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Apresentacao

O mapa do analfabetismo do Brasil indica: aproxemaehte 6 milhGes de
brasileiros sdo analfabetos. Parte dessa popultegdoum nivel de renda
consideravel e apesar de iletrada, € economicaraénée Essa mesma populacéo
gue ndo possui acesso a escola, tem poder de yvptotanto, contribui para o
desenvolvimento do pais. Nao pense que 0os nimgubestdo equivocados. Os
dados trazidos datam de 1889 e foi feito por ooad# primeira publicacdo a

tratar do perfil da educacao brasileira.

A presente monografia pretende, portanto, trazenaa discussao sobre a
importancia da erradicacdo do analfabetismo no iBr&egundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), mdé um século depois, 0s
ndameros sdo ainda mais assustadores, hoje somgsstnpor uma populacao
onde 16.295 milhdes de jovens e adultos ainda @&stdargem do processo
educacional, sem frequentar a escola, mas que targébg&tiva economicamente

falando, tem poder de voto, e contribui para o madgimento do pais.

Pensar a educacdo contemporanea e relaciona-laaliélade social
brasileira € a motivacao principal deste estudaat. Ambientado no bairro
mais conhecido do Rio de Janeiro, Copacabana, ranoas conhecer de perto
uma escola onde ainda, e infelizmente, a alfabgae jovens e adultos existe,
contradizendo a realidade cosmopolita da regidotgmbém é concentradora de

renda e nivel de escolarizacéo.

Em 2007, o Brasil completa quase oito décadas t@ediicial contra o
analfabetismo. N&o foram poucas as tentativas, endato é que além do
letramento, recolocar socialmente jovens e aduit@sginalizados da escola
implica em novas andlises sobre as a¢des poligdagbgicas em vigor. Saber ler
€ o suficiente? Essa € a pergunta principal queowra pesquisa. O que € preciso
para que uma pessoa recém-alfabetizada seja rexdmhsocialmente? E na
sociedade da informacdo, onde as tecnologias d#arastabelecem novas
fronteiras, ler € o bastante? Em outras palav@spreender e utilizar o cédigo



da palavra escrita e sua leitura é suficiente paasenvolvimento e construcéo

individual e social atualmente?

Segundo definicdo da Unesco, alguém pode ser edg@cto como
analfabeto funcional desde que néo possa “particlpatodas as atividades nas
quais a alfabetizacdo é requerida para uma atuaefféaz em seu grupo e
comunidade (...)” ou que seus conhecimentos napdhaita “continuar usando a
leitura, a escrita e o célculo a servico de sewprprédesenvolvimento e do

desenvolvimento da sua comunidade”.

Partindo da preocupacdo acima, caminhamos nossodogssrumo ao
entendimento desta sociedade midiatizada, porénetacde falhas estruturais que
comprometem o pleno desenvolvimento de seu pova.iBso, observamos como
as relacdes entre midia, informacao e educacdonstraem no ambiente escolar

da educacao de jovens e adultos (EJA).

Nesta pesquisa, reunimos conceitos-chave de midicagdo trazidos ao
longo da Pdés-graduacdo em Midia, Tecnologia darrimdQéo e Novas Praticas
Educacionais. Mas que na maioria das vezes esteslagionados as criancas e
aos adolescentes. Quisemos ir além, observar o rhotrebalhador, que é
bombardeado pelas midias, que tem poder de comgtee €onsome, mas que
ainda ndo possui uma escolaridade suficiente pana-to um cidadao critico o
suficiente, capaz de atuar com eficacia em seuogeugua comunidade, tal como

preconiza a Unesco.

De posse de uma série de conceitos tedricos, IpsiIimos a realizar
uma observacdo em campo, numa escola de alfat@izbe adultos, onde néao
existe a pratica midia-educativa. Pensamos no @ige [ossivel para que aquelas
pessoas pudessem interagir com as midias, espenialms veiculos de massa —
cujo acesso é unanimidade entre os pesquisados.

Neste estudo de caso, é importante salientar, @dora critica a politica
pedagodgica implementada na escola. H4, sobretat preocupacdo em pensar a

midia no contexto escolar; h4 a preocupagdo emndimainda mais o abismo



entre sociedade midiatizada e pessoas semi-afadas ou com pouco

letramento.

Mas antes de entrarmos no contexto da pesquisagragmnte dita, vamos
tratar de conceitos fundamentais para compreesderestudo de caso.



1. Conceituacéo tedrica

1.1. Midia-educacéo

Compreende-se por midia-educacédo a possibilidadesaleeducativo das
tecnologias de informacdo e comunicagdo a favorfod@acdo das pessoas.

Segundo a autora Maria Luiza Belloni, é a compr@eie que:

“‘do ponto de vista da socializacdo das novas gemca
cultura e a comunicacdo (mediatizadas por tecradogada
vez mais sofisticadas e de funcionamento opacogaraioria
dos usuarios) vao se transformar: cresce a impmiatéshas
interacbes ‘mediatizadas’ e das mensagens simbdlica
mundializadas”. (BELLONI, 2005, p.6)

Portanto, fazer midia-educacéo € pensar reflexintane questionar duas
estruturas fundamentais para a sociedade contengzora escola e os veiculos de

comunicacao.

Muniz Sodré reconhece que “a sociedade contemporddiéa pos-
industrial) rege-se pela midiatizacdo, quer diz#a pendéncia a virtualizacdo das
relacdes humanas, por isso 0 conceitsadeedade midiatizada é estabelecido”.
Sodré vai além, para ele: “a midiatizacdo implica ima qualificacdo particular
da vida, um novo modo de presenca do sujeito nodmuf..)” onde a
convergéncia midiatica, de tecnologias e de pdskilies de comunicacdo sao os

pautadores dessa ‘qualificacdo’.

E no campo do qualificar que a escola, instituigésponsavel pela
educacdo formal dos individuos, € chamada a paaticdesse processo de
construcdo da sociedade midiatizada. Entretantsa & uma leitura muito
universal do caso. Em se tratando de Brasil, onsleproblemas historico-
estruturais ainda sdo empecilhos para a educaeaweeiar das pessoas, o tal

pensar midiatico fica relegado a segundo plano.

Justificativa ou desculpa? A resposta ndo vem 80, qaelo menos nao
neste momento, mas o fato € que a preocupacdo e mecente e torna-se



urgente a cada dia, em funcdo do abismo entre e@loca sociedade

contemporanea crescer ainda mais com o passamgo te

1.2. Analfabetismo

O livro Historia da Instrucéo Brasileira, escrito ano de 1889, traz dados
ainda muito semelhantes a realidade deste inicgmlo XXI. Esta obra é
considerada precursora na andlise do sistema ednabdo Brasil, revelando, ja

naguele tempo, 0 quao preocupante era a questtatiabetismo.

E se nos dias atuais ainda convivemos com a faltcesso a escola e esse
obstaculo s6 compromete as oportunidades de ddsgngnto pessoal e social,
cabe-nos compreender e perguntar como erradicanléabetismo no Brasil de
maneira que jovens e adultos consigam, efetivameontapreender e utilizar as
midias a seu favor, sem, contudo, estarem pasgdisote do que Ihes é oferecido

pelos meios de comunicagao.

Partindo do pensamento de Martin-Barbero, recodbegor apontar
novos caminhos e questionamentos ao fazer midjaeogaminharemos o0s
estudos e questionamentos aqui levantados rumon@mdemento da relagcao
midia e adultos, suscitando os varios “porqués ra paés” pensar a midia-
educacao para adultos. Estariam, de fato, adultexiedade livres da influéncia
da midia-educacdo? Como adultos, ainda a margermpratesso educacional,
interagem com as midias? E na relacdo letramentmizrd possivel estabelecer

um dialogo entre esses dois mundos?

Como bem lembra a pesquisadora Maria Luiza Beljaniaz mais de 40
anos que Mc Luhan lancou o desafio “o0 meio é a agem” (Belloni, 2005, p.
06). E foi em volta desta afirmacdo que muitos destuse desenvolveram,
reconhecendo que um veiculo de comunicag¢do trananmbuito mais que o

conteudo aos olhos de quem recebesse tal mensagem.

Iniciado nos anos 30, os estudos em midia-educagéntaram para a
necessidade de observar a utilizagdo da midia ar fd& educacdo formal.



Escolas, no contexto da educacdo formal, e emprédsasomunicagédo, ao
desenvolver seus produtos, precisariam caminhar &dado, no sentido de

contribuirem juntos ao processo de formacgéo dasidubs.

Facamos aqui um adendo: a maioria dos estudos eim-educacao foi
feita em paises cujo analfabetismo foi quase gtietexNo Brasil, essa realidade
€ outra: aproximadamente 13,6% da populacao hrasdenda é analfabeta. Um
namero bastante elevado para um pais com propor¢desnentais. Em
contrapartida, 96% das residéncias possui algumndipveiculo de comunicacao,
sendo a televisao o principal deles.

Maria Luiza Belloni faz o alerta aos educadoresndoarevela em seu
livro “O que é midia-educacao?” alguns depoimed®msadolescentes sobre o fato
de eles aprenderem, ou néo, algo com a TV. E peses sdo as mais variadas
possiveis, desde comportamento, informagéo, satged®xo e as vezes até em
reconhecerem que néo aprendem “nada”. Entre otoachdio sdo raras as vezes
em que percebemos o quanto a moda de roupas eosatimga as ruas
reproduzidas em mulheres dos mais variados nivaigis. Homens se dizem
tentados a adquirirem bens anunciados pela midiaps; celulares... E as
criancas... Bem, as influéncias que elas sofremisdmeras e ja sdo muito
exploradas por ai. A pesquisa de Belloni aponta @pi@dolescentes véem a

televisdo como uma legitimidade tal qual a escospi.

Em 1989, o educador Paulo Freire, a frente de omaigrojeto politico-
educacional, manifestava a preocupacédo com a cedesdpostura conteudista da
escola: “A escola ndo € o unico espaco da veicoldga&conhecimento”, incitando
a sociedade a “possibilitar a interacédo de praBdagativas para contribuir para a
formacdo do sujeito popular enquanto individuos anscientes de suas

possibilidades de atuacdo no contexto social.”

O entendimento de esta reformulacdo da escola @ ago simples e
imediato, Freire considera: “educadores, ha queaber lidar com os déficits

histéricos da educacao brasileira — déficits qa@ibs e quantitativos’. Ndo a toa
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um sem numero de projetos para a erradicacdo dtfalagtzsmo foram

implementados até aqui.
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2. Alfabetizacéo de adultos no Brasil: um breve his  térico

2.1. As trés primeiras décadas

As primeiras iniciativas publicas de educacao l@édde adultos no Brasil
surgiram na década de 30, motivadas pelas tranaf@es sociais ligadas ao
processo de industrializac&oie gerou uma migracdo do campo para 0S centros
urbanos. Mas foi com o fim da ditadura Vargas, é@ada de 40, que o esforco do
governo se intensificou. Com o processo de redeatiacdo era necessario
aumentar as bases eleitorais e integrar os recégadbs imigrantes europeus.

Assim, em 1947 foi lancada a Campanha Nacionaldde&tao de Adultos.

A campanha propunha a alfabetizacdo em trés meserdensacdo do
curso primario em dois periodos de sete meses. §eg@éncia, os educandos
eram estimulados a participar da etapa de “acaqmiundidade”, voltada a
capacitacao profissional. Foram criadas muitasl@ssupletivas nesse periodo,
mas no inicio da década de 50 o entusiasmo comacdiminuir e logo a

campanha se extinguiu.

Nesse periodo o analfabetismo era entendido comseacda situacéo
econdmica, social e cultural do pais. Essa conoelegtimava avisdo do adulto
analfabeto como incapaz e marginal, identificadogbsgica e socialmente com
uma crianca. Mas antes do final da década de 58 ws&o ja tinha sido
modificada, gracas a alguns educadores que comebadeorias mais modernas
da psicologia, desmentiram as teorias sobre asutiiides de aprendizagem dos

adultos.

A confianga nesse novo conceito e a difusdo de @todo de ensino de
leitura para adultos, conhecido como Laubach, iasmin o Ministério da
Educacéo a produzir um material didatico especifm@ o0 ensino da leitura e da
escrita para os adultos, orientado pelo métodbisda O material era composto
de licbes de memorizacdo de padrbes sildbicosyéatrdos quais se formavam
palavras e frases. Nas ultimas licbes haviam peguextos contendo orientacdes
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sobre preservacgdo da saude, técnicas simpleshdd¢hivee mensagens de moral e

civismo.

2.2. Um novo paradigma pedagdgico

A partir da década de 60, inspirados nas criticasigerficialidade e a
inadequacdo do método silabico para a populacatiaadupara as diferentes
regides do pais, novos programas foram empreengdaastelectuais, estudantes
e catolicos engajados. Todos comprometidos comnaotidacdo de um novo
paradigma pedagogico para a educacao de adulfasrefaréncia principal era
Paulo Freire e seu método baseado na frase: ‘Yrdeito mundo precede a leitura

da palavra”.

De acordo com Paulo Freire, o educador deveria fana pesquisa sobre
a realidade do grupo junto ao qual iria atuar. Defgazer um levantamento de
seu universo vocabular, ou seja, das palavragadais pelo grupo para expressar
essa realidade. Desse universo, o educador desgleaionar as palavras que
expressassem as situacées mais importantes. Nanegjideveria selecionar um
conjunto que contivesse os diversos padroes sighi@a lingua e organiza-los

segundo o grau de complexidade.

Assim seriam encontradas as palavras geradorasytia gas quais se
realizaria tanto 0 estudo da escrita e da leitaracco da realidade. Ele propunha
ainda um momento inicial onde o educador deverigiduma discussdo na qual
fosse sendo evidenciado o papel ativo dos homens poodutores de cultura. O
objetivo era, antes mesmo de iniciar o aprendizidescrita, levar o educando a

assumir-se como sujeito de sua aprendizagem, cenuapaz e responsavel.

Nesse periodo, foram produzidos diversos mateudasalfabetizacao
orientados por esses principios. O que caracterizses materiais era nao

apenas a referéncia a realidade imediata dos adutas, principalmente, a

intencao de problematizar essa realidade.
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Atuaram nesse movimento os educadores do Movinsmtaducacdo de
Base, ligado a CNBB (Conferéncia Nacional dos Bssgo Brasil), dos Centros
de Cultura Popular, organizados pela UNE (Unidoidwfed dos Estudantes) e dos
Movimentos de Cultura Popular, que reuniam artistaelectuais. Em janeiro de
1964, o Governo Federal aprovou o Plano Nacion#Ifddetizacdo que previa a
disseminacdo por todo Brasil de programas de difagéo orientados pela
proposta de Paulo Freire. Mas o projeto foi intapmo alguns meses depois

pelo golpe militar.

2.3. O governo militar e o Mobral

Com o0 golpe militar de 1964, os programas de dlizdgio e seus
promotores foram duramente reprimidos, até que @i,1o regime militar se viu
obrigado a tomar providéncias quanto a grave situdgo analfabetismo no pais e
langcou o Mobral — Movimento Brasileiro de AlfabettAo. E em 1969 lancou
numa Campanha massiva de alfabetizacdo e instalois®des municipais para a
execucdo das atividades. Porém, a orientacdo, erssgo pedagogica e a
producdo de materiais didaticos foram centralizadas material didatico
produzido pelo Mobral reproduziu muitos procedimsmdo método Paulo Freire,

porém esvaziado de todo sentido critico e probleawr.

Durante a década de 70, o Mobral expandiu-se pdo t territdrio
nacional, diversificando sua atuacédo. Dessas dgr#& a mais importante foi o
PEI — Programa de Educacéao Integrada, que corrdgparuma condensacao do

antigo curso primario e abria a possibilidade ddinaidade de estudos.

Paralelamente, grupos dedicados a educacdo popalainuarama
realizar experiéncias pequenas e isoladas de #affab& de adultos com
propostas mais criticas. Essas experiéncias egatdals a movimentos populares
em oposicdo a ditadura, comunidades religiosas a®e,bassociacdes de
moradores e oposi¢cdes sindicais. Paulo Freire, fiua exilado, seguia
trabalhando com educacédo de adultos no Chile eislepo paises africanos de

lingua portuguesa.
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Com o inicio da abertura politica na década de a§ns estados e
municipios ganhavam autonomia com relacdo ao Molerateus educadores
promoveram uma reorientacdo dos programas e nadetéico. Mesmo assim,
o Mobral continuou desacreditado nos meios polteE@ducacionais e foi extinto
em 1985.

2.4. Os programas oficiais contemporaneos

No lugar do Mobral, o Governo Federal criou a FyadaEducar que
abriu méo de executar diretamente os programasapas a apoiar financeira e
tecnicamente as iniciativas de governos, entidateis e empresas a elas

conveniadas.

Nesse periodo de reconstrucdo democratica, muiperiéncias de
alfabetizacdo ganharam consisténcia e um avancoriampe foi a incorporacao
de uma visdo de alfabetizagdo como processo quge exin certo grau de
continuidade e sedimentacdo. Os programas magmtesc prevéem um tempo
maior dedicados a alfabetizacdo e pods-alfabetizad@onodo a garantir que o

jovem ou adulto atinja maior dominio dos instrumeerda cultura letrada.

Atualmente, a maioria do programas reproduz osdididaticos utilizados
no ensino primario regular, adaptados para umatiesndais adulta. Os textos,
sempre simplificados, referem-se ao mundo do tnababroblemas urbanos,
saude e organizacdo politica como topicos currieslale Estudos Sociais e
Ciéncias. Entre as propostas de exercicios detasaparecem 0s questionarios
nos quais é solicitada a reproducéo dos contelmotedtos.

O fato € que, como bem mencionamos anteriormestalleemos uma
escola de EJA em Copacabana, no Rio de Janeira m@glidade local
compreende universos elitista e popular, e expatane& consome as mais
variadas manifestacdes midiaticas. Num total delid® observamos, a luz dos
varios pensadores que conheciamos como se estabeeleglacdo entre escola e

midia.
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3. A experiéncia no campo da pesquisa

O estado do Rio de Janeiro ocupa o segundo lugaamong de maior
concentracdo de analfabetos entre jovens com 1% @nonais, sdo 403.508. A
pesquisa, sediada na capital do Rio de JaneiroCepacabana, esta no bairro

mais conhecido do Brasil.

Famoso pelas suas praias, vida cultural e pelaeggne nele mora,
Copacabana é também um lugar de contrastes. Sudapap esta entre as de
maior rendgoer capitado pais, onde o nivel de escolaridade é bastéatade.
Mas sua classe popular, advinda das mais variadgges do Brasil,
especialmente do Nordeste. E foi observando esse=ng e adultos, que
convivem com pessoas de diferentes niveis cul{uéis acesso a varios veiculos
de comunicacdo de massa e que se preocupam coutacad de suas familias,

gue dedicamos nossos estudos.

Na Escola Popular Sdo Paulo Apéstolo, fundada eth,J$assamos varios
dias observando, conversando e trocando experggnc@n alunos que
desconhecem a midia-educacéo, e, entretanto, pdmesade perceber o quanto a
midia acrescenta as suas vidas, alimentando nmies®jos.

3.1. Os alunos

Em todas as turmas de alfabetizacdo de adultosaaians&do mulheres que
trabalham como empregadas domeésticas. A faixaaetamuito diversa, vai de 18
a 70 anos. A maioria € alfabetizada na proprialaseamunca freqientou uma

escola antes.

Na turma de 12 série, onde passamos mais tempoasgkias alunas
nasceram no Rio de Janeiro, todos os outros vid@aMordeste do pais. Todos
trabalham em Copacabana, alguns também moram o bai passam a semana
na casa dos patrdes. Outros moram em Niterdi, meada Fluminense ou na

regido Norte da cidade.
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Todos gostam de morar no Rio de Janeiro e nao ipeasa voltar para
seus estados de origem, principalmente porquesfighoetos ja nasceram no Rio

de Janeiro. Mas acham dificil morar na cidade potgdo € muito caro.

Quase todos possuem celular e 0 sonho de consumma@omaum é a casa

propria.

3.2. Regras

Os alunos pagam uma mensalidade de R$ 30,00 ed&mpentrar na
escola uniformizados, assim como os professoresakss de aulas sédo utilizadas
por criangcas durante o dia, por isso sao decoradas motivos infantis que
apresentam o alfabeto, nimeros e partes do corpariu

Durante as aulas as salas ficam muito organizemiasas cadeiras sempre

em fileira.

3.3. Material didatico

O livro didatico utilizado pela maioria dos profesess € o mesmo indicado
para criancas de séries equivalentes, por issersatnente infantil. Apenas uma
professora nao utiliza o livro didatico justamepte acha-lo infantil demais para
a turma. Para as aulas de leitura, ela adotou® ‘¥wméao e a luva’ de Machado

de Assis.

Por se tratar de uma escola catélica, uma vezegmasa os alunos tém 30

minutos de aula de religido.

3.4. Futuro

A maioria quer continuar estudando até quando fissivel e alguns
sonham em fazer um curso universitario. Uma dasaalguer estudar Direito e se
tornar juiza, os outros querem fazer cursos de Adimicdo de Empresas,
Nutricdo e Educacéo Fisica.
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3.5. Meios de comunicacgao e informacao

Todos os alunos dizem que |éem jornal todos os diasmo que sejam
apenas alguns trechos. A maioria |I€ o jornal O Glpbrque tem acesso na casa
dos patrdes, mas quando compram preferem o jore& Mora, principalmente

por causa do preco.

A maioria ndo acha que ficou mais informada depais aprendeu a ler.
Acreditam que as informacbes do radio e da televsi# suficientes para se

manterem informados sobre 0os acontecimentos.

Todos assistem a televisao, principalmente a mogavem muito o radio.
Mas nenhum deles utiliza computador e internet. B&centem capazes, tém
medo e vergonha de nédo saber usar. Na casa dosgaéo tém autorizacdo para

usar a internet.

3.6. Mudancas que a leitura proporcionou

Todos afirmam que um dos grandes ganhos de aprender foi ter
autonomia nos caixas eletronicos. Também citam wjiliear 6nibus coletivos

ficou mais facil porque agora conseguem ler o desti

No trabalho j& conseguem ir ao supermercado fazeompras solicitadas
e aprenderam a cozinhar novos pratos lendo agagcéipenas uma das alunas

disse que resolveu estudar para conseguir um emprelor.
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4. Confrontando os dados da pesquisa com os conceit 0s

tedricos

A proposta dessa pesquisa era observar e analisaicativas de midia-
educacédo da Escola Popular Sdo Paulo Apostoloc@teefoi feito considerando
a localizacao e o publico da escola, ou seja, eyapies domésticas e porteiros de
um bairro conhecido e visitado por pessoas do muodo, portanto exposto e
representado em praticamente todas as midias dig®nno mundo

contemporaneo.

Contudo o que encontramos foi a auséncia de quadquelade ligada ao
entendimento e a reflexdo sobre as midias. Esta dael preocupacdo com os
cOdigos necessarios para a compreensao e intecagd®s meios modernos de
comunicacao nos levam a seguinte pergunta: dorapemas o cédigo da palavra

escrita e sua leitura é suficiente para a interagéigsociedade atualmente?

Para constatarmos nosso objeto de pesquisa, elai®nareviamente um
guestionario, a ser inicialmente, aplicado aosaduwta classe escolhida. Porém,
as aplicacOes iniciais foram decisivas para o rting que a pesquisa tomou. Os
alunos, em funcédo da nédo existéncia de um proetvergente e esclarecedor
sobre a midia, ndo verbalizavam um conhecimento cdabre o lugar deles na

sociedade nem como poderiam lidar com a midia.

Visto isso, optamos por utilizar o questionario, @mexo, cComo um roteiro
para a conversa realizada em sala de aula com ésdestudantes. A escolha feita
teve sucesso, pois apesar da timidez inicial, mduconseguiu completar as
respostas uns dos outros, correspondendo assimsaasnexpectativas. O que se
pode ler a seguir sdo as constatacOes dessesdiselvacio e da conversa que

expressou 0 senso comum da turma.

Note-se, contudo, que o questionario, ainda que utdiaado para a
aplicacao individual com todos os alunos, servhremaneira para a conducéo da

conversa coletiva, tendo todos 0s seus pontosgepis sido realizados.
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4.1. A midia-educacéo e a interagdo com a sociedade

Antonio Joaquim Severino, no prefacio do livro ‘fAportancia do Ato de
Ler’, de Paulo Freire (1982), afirma que “alfabatize €, antes de mais nada,
aprender a ler o mundo, compreender o seu conteg&wm,numa manipulacdo
mecanica de palavras mas numa relacdo dinamicaviqoela linguagem e
realidade”. Se estamos falando de uma sociedadmepda por meios de
comunicacdo de massa onde detém o poder quem irarsimformacdo e usa
para isso técnicas e cbdigos que vao além da paésarita, ndo podemos mais
falar em alfabetizacdo apenas pelo alfabeto e gpesanatematicas. Nao é mais
possivel ler o mundo e comprender o seu contextocemhecer a linguagem das

midias.

As razbdes pelas quais a midia deve ser levada gmarsalas de aula,
inclusive para as turmas de jovens e adultos, paotadas por varios tedoricos,
como Len Masterman e Maria Luiza Belloni. E saadli@ente percebidas por
qualquer educador atento a realidade que o cerca.

Podemos comecar pelo consumo elevado de midiasua amportancia
ideologica, principalmente na publicidade. S¢é isastaria para a midia ser tema
em todas as esferas da educacdo. Mas temos aitds ewidéncias como a
gestdo, cada vez mais articulada, da informacaemgsesas, no governo e nos

partidos politicos, e seu papel deteminante nasegsms democraticos.

N&o é novidade que as eleicoes sdo, cada vez evaistos midiaticos.
Quando tratamos de alfabetizacdo de adultos estéafeowlo de eleitores, que
sem um espaco para discutir, apreender e reftdineso poder de persuacdo das
midias ficam execessivamente expostos, mesmo &vasdb a bagagem cultural

de cada individuo e o seu poder de mediagéo.

E ndo é apenas na politica. A influéncia da conagdic visual e da
informacédo esta presente em todos os campos daseidal, agravados pelas
privatizacdes de todas as tecnologias da informa€lo seja, quando a

informacg&o se torna uma mercadoria, seu papel®cguacteristicas mudam e as
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pessoas precisam, cada vez, saber ler seus cog@@s interpretar essa

informacéao.

Para Belloni, hd também uma expectativa dos edosaiides anseiam por
um espago para essa comprrensao. Em suas palgueaséntido ha em martelar
uma cultura que evita cuidadosamente as interregagbas ferramentas do seu

tempo?”

Portanto, para Belloni e varios outros estudiospg se ocupam da
educacao para as midias, dominar a linguagem elagaéb, do cinema e de outros
meios é a unica forma de ndo ser dominado por &Reyceber os truques,
compreender suas técnicas de persuacdo, desnsm@tamagia para ver como
funciona”, é o que aconselha Belloni como ferramleptara o exercicio da
recepcdo critica das mensangens das midias. E e@nfdem uma educacéo
adequada de formacdo para a apropriacdo criticeesledispositivos técnicos,
corremos o risco de criar ndo uma sociedade demaipgio, mas uma sociedade

de ciberexluidos ou de cibernaufragos.”

Quando um programa de alfabetizacdo de adultosodgsera essa
realidade, ignora que esta formando individuospazas de interagir com a sua
realidade. Nas palavras de Paulo Freire “a alfahgfio e a pos-alfabetizagéo)
nao podem deixar de propor aos educandos umadaeftaitica sobre o concreto,

sobre a realidade nacional, sobre 0 momento pesent

Um exemplo préatico da estranheza dos recém-alfatukts com as midias
atuais é o caso de uma das alunas da 1% sérigacaléabetizada, tentou se
inscrever em um evento esportivo pela internet. tBlgou fazer a inscricéo,
pagou por ela e no final descobriu que ndo estaa@iia porque nao finalizou a
solicitacdo de participagdo. Assim como essgios outros depoimentos sobre o
uso da internet estdo associados a estranhezaresitéo medo do desconhecido

mundo da internet.
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A necessidade de uma educacdo para 0S meios r@cs@sente na
percepcdo critica do mundo, mas primeiro, talvez, desenvolvimento de

habilidades para a utilizacdo pratica das midias.

4.2. A midia como facilitadora no processo de apren  dizagem

Angela Kleiman, professora e pesquisadora da Umicaroncluiu apos
algumas pesquisas de campo que “aprender ler evescé um processo de
conflito, que mexe com o discurso e envolve mudangegernas subjetivas e
externas sociais que as vezes se tornar difi¢cé engiavel para o adulto.” Nesse
ponto a questdo que formulamos € até onde a midizagdo pode contribuir para
uma melhor assimilacdo dessas mudancas? Afinalda mfomove inovagdes

diarias que séo, em sua grande parte, absorvidespas pessoas.

Na Escola Popular Sdo Paulo Apoéstolo, por exemplogesar das
dificuldades em relagdo a utilizagdo do computadomaioria dos alunos em
processo de alfabetizacdo ou recém-alfabetizadessguem celular. Além disso,
por trabalharem e morarem em um grande centro, esgiscificamente em um
bairro como Copacabana, estdo expostos a uma irgaastidade de publicidade
gue busca, continuamente, minimizar o impacto nagaicoes para popularizar as
novas midias. Enquanto isso, em sala de aula omsalenfrentam enormes
dificuldades para ler e compreender um livro de hao de Assis, por ser tratar

de um discurso diferente do que estdo acostumadssuncotidiano.

Assim como Paulo Freire defendia a alfabetizacfpartir da realidade da
comunidade em questdo, atualmente € preciso coasmediscursos e formas de
informacdo que povoam o cotidiano e a partir delaeesua compreensao
apresentar novas estruturas e discursos. Porémpocoinjetivo de proporcionar

ferramentas que proporcione a esses individuograoms seu proprio discurso.

Uma das técnicas utilizadas por Paulo Freire em esyzeriéncia de
alfabetizacdo em Sdo Tomé e Principe foi um jogio feom as palavras que
apareciam em grande numero de slogans do recédo gaaverno. Palavras como
unidade, disciplina, trabalho e vigilancia foranremgntadas nos cadernos de
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alfabetizacdo com o objetivo de “recuperar a sgaifstacdo mais profunda,
ameacada pelo carater acritico dos clichés”. Fazemda analogia entre essa
experiéncia e a midia-educacéo, € urgente trazargpaala de aula as técnicas e
formas utilizadas pelas midias, desconstrui-la®pqp que os alunos facam a sua
propria producdo e a partir desse exercicio comsigderagir com 0S meios,

apreendé-los e construir novos e proprios disclesoeelacéo a realidade.

“Pensar certo ndo é presente dos deuses nem saachaias de
professores que iluminados escrevem desde o cdatfmoder,

mas, pelo contrario, o pensar certo que supergénio tem que
ser produzido pelo préprio aprendiz em comunhdo amm
professor formador.” Paulo Freire |

Assim, esta a disposicado dos educadores se apmpridas técnicas das
midias modernas e as utilizarem tanto como faddites do processo de
aprendizagem, quanto como ferramentas que possibilia producdo de
conhecimento. Portanto, como sinaliza Belloni,tagracdo da novas tecnologias
de informagdo e comunicacdo a educacédo € uma mEmEssatual ndo apenas
“como forma de melhorar a eficiéncia dos sistemaass principalemente como
ferramenta pedagogica efetivamente a servico danaigdio do individuo

autbnomo.”

4.3. A midia-educacgédo e o material didatico

Para Blandin, especialista francés em formacadrmuada, o correto para
qualquer proposta de educacéo atual, seria uma argéopocéntrica que coloca o
ser humano — no caso da educacdo, o educando mhéntao educador — no
centro do processo de comunicacao e de informag@oexemplo da aplicacéo
desse conceito na midia-educacdo sao as oficirdes alonos se apropriam da

tecnologia e produzem seus conteudos.

E aqui surge o conceito dmidiatizar, ou seja, inserir mensagens
pedagogicas e decodifica-las nas producdes remdtada apropriacdo da
tecnologia, respeitando as caraterisiticas tésnieas pecularidades de discurso
do meio tecnoldgico. “Mediatizar significa coneelnetodologias de ensino e
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estratégias de utilizacdo de materiais de ensarendizagem que potencializem

ao maximo as possibilidades de autonomia.” (Bgloni

Varias inciativas mostram que a utilizacdo da meatia sala de aula é
produtiva deste a sua utilizacdo como suporte a&¥pkoracdo de suas infinitas
possibilidades para complementar e facilitar o ragim|ado do conteudo basico.
Por exemplo, a producdo de um programa de radisa¢gende aula, apenas com o
uso de um gravador, pode despertar nos alunosi@sicade pela tecnologia, a
reflexdo sobre as escolhas e parcialidades qumlevam determinado resultado,
além do exercicio da escrita na construcao doroogedo treino da leitura durante

a gravacgao.

Os mesmos elementos podem ser encontrados na fgocodacum jornal
impresso ou na simples discussdo apos a apresewntacén filme, documentario,
programa de televisdo e até mesmo propagandasp@tante € sempre permitir
que os alunos percebam que na interacdo com a podem e devem construir

significacoes, reflexdes e também seus prorpiodybos.

Em mais uma analogia entre o discurso de PaulaeFmia midia-
educacéo, “o ato de estudar, enquanto ato curiosujito diante do mundo, é
expressdo da forma de estar sendo dos seres h&jnm@MO Seres sociais,
historicos, seres fazedores, trasformadores, quap@nas sabem mas sabem que

sabem.”

4.4. O espaco para reflexdo sobre a midia

Partindo da premissa defendida, entre outros, palomd, de que “a
integracdo da midia a educacao soO faz pleno sestidealizada em sua dupla
dimensado: como ferramenta pedagdgica e como obge®studo”, € preciso que
0s educadores, e aqui estamos tratanto especifitandes alfabetizadores de
jovens e adultos, encontrem e resevem um espago@&spraticas para a reflexao
sobre a midia. Entendendo que isso s6 € posspaatia de uma posicionamento

aberto diante dos meios de comunicagéo, sem deagd@g ou deslumbramentos.
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Como sugerem Vvarios teoéricos da comunicacé@la educacao, € preciso
inverter a preocupacao do que a midia faz com ssops para o conceito do que
as pessoas podem fazer com a midia. E levandpegsasta para a sala de aula,
independente do caminho escolhido, da atividadézagla ou do grupo em
guestao, em algum momento despertard, no indivdduao coletivo, a reflexdo e
o entendimento de que em cada producdo de um pratutmidia existem
recortes e escolhas que séo subjetivas, e queaadiadade néo existe. Ou seja,
tudo que recebemos dos veiculos de comunicacacs@reer interpretado com

uma visao critica, porque tudo é apenas parte rdade.

Mas nesse processo € preciso respeitar o temgmagagem de cada um,
que com 0s seus recursos ja fazem uma mediacaoedcegebem. Assim como
Paulo Freire defendia qua leitura do mundo precede a leitura da palavrad
preciso ter consciéncia de que quando tratamosazhiiios,a interpretacdo do
mundo precede a interpretacdo da midiamo explica o préprio Paulo Freire,
“ensinar ndo se esgota no tratamento do objetooozodtelddo, superficialmente
feito, mas se alonga a producdo das condi¢cdes emappender criticamente é

possivel”.

4.5. O dominio da escrita e da leitura e sua relagd o com a midia

E preciso ficar claro que apesar do dominio dogmdia escrita e leitura,
evidentemente, ndo ser mais suficiente para a @anpéo e interacdo com o0
mundo atual, é requisito fundamental. Porém, éigwetar um novo significado
para o ato de ler. Aqui entra as novas definic@eletlamento, que de umf@ma
bem abrangente é ensinar a ler e escrever dentrma®ntexto onde a escrita e a

leitura tenham sentido e fagam parte da vida doadio.

Nessa linha, alfabetizado é o individuo que sabe lescrever; letrado é
aguele que responde adequadamente as demandas dadigitura e da escrita,

Ou seja que € capaz de produzir e interpretar xio,teeja ele escrito ou falado.

Aqui encontramos o desdobramento da famosa frageadl® Freire, “a

leitura do mundo precede sempre a leitura da lealeitura desta implica a
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continuidade da leitura daqu€leOu seja, na integracdo da midia a educacéao é
preciso que ao aprender a ler e escrever, o edocaadifique a sua relacdo com
a midia. Para ser considerado letrado no mundeeguraneo, € preciso dispor

de ferramentas para interagir de forma criticas gemmeios de comunicacao.

4.6. A valorizagao social a partir da interacdo com a midia

Uma das preocupac0des centrais desta pesquisaeatditdr o que mudou
na vida dos educandos da Escola Popular Sdo Padist#o, do ponto de vista

da valorizacao social, depois que aprenderameadscrever.

Questionados sobre isso, nenhum conseguiu verbglizéquer percepcao
nesse sentido. Confusos, lembraram de manifestagbasotivacdo e admiracéo
das familias e patrées pelo que chamam de “esfalgdfeqlentar uma escola “a
essa altura da vida”.

Também é minimo o sonho de mudanca de status sbi@sks do estudo.
Entre os entrevistados apenas uma aluna disseltade para a escola com o

objetivo de conseguir um emprego melhor.

Ao responderem a perguntas sobre o que mudou dgpeiaprenderam a
ler, todos citaram questfes praticas como locomae@tizacido de tarefas como
fazer compras, utilizar o caixa eletrénico, etc. Benhum momento surgiu
qualquer resposta que induzissem a uma mudancargoqeidadao participativo
ou qualquer interag&o politica-social.

Essas conclusdes reforcam a necessidade de introtkssa formacao
elementos que desperte nessas pessoas a consdémgia o dominio da leitura
pode leva-los a um novo posicionamento perante ciedade. E necessario
instiga-los a fazerem uma nova leitura do mundara panto, das midias. Para
isso, “é preciso valorizar o0 mundo real dos sugitoonsidera-los como
protagonistas de suas histérias e ndo como reesptde mensagens e
consumidores de produtos culturais.” (Beloni)
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“Ser cidadao nédo tem a ver apenas com os diretmmnhecidos
pelos aparelhos estatais para 0s que nasceram et@rnitdrio,
mas também com as praticas sociais e culturaisigaesentido
de pertencimento.” Canclini

Desde McLuhan, passando por Pierre Lévy, Baudtikavarios outros, os
pesquisadores da comunicacdo e da educacdo sestiperagn preocupados e
atendos a questdo de que “as tecnologias sadodmaise meras ferramentas a
servigo dos seres humanos. Ao intervir nos modopetleeber o mundo, de se
expressar sobre ele e de trasforma-lo, estas &cmwdificam o proprio ser

humano em direcdes desconhecidas.” (Beloni).

Portanto, € responsabilidade dos educadores propasc espaco e
apresentar elementos para que os individuos enegsoale alfabetizacdo e pos-
alfabetizacdo se reposicionem em relagédo a interegé as midias e tornem-se

sujetos atuantes na sociedade.
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Conclusao

“E nadando que se aprende a nadar.

E trabalhando que se aprende a trabalhar.

Praticando, aprendemos a praticar melhor.”
Paulo Freire

Na educacao das midias e para as midias, o ponei@o simples quando

a maxima acima de Paulo Freire, ou seja, € fazendse aprende.

Apods a conclusdo desta pesquisa algumas quest@efa gexistiam no
inicio do projeto ficaram ainda mais acentuadas.ebds: O que se pretende com
a alfabetizacdo de adultos atualmente? O que sFaespm essa pratica? Que
competéncias se espera que essas pessoas adqOirgo® é necessario para

formar um cidadao contemporaneo?

Num pais onde 20% dos habitantes mais ricos e pefjaas chegam a ser
32 vezes maior que as dos 20% mais pobres, o wmigekscolaridade é
porporcionalmente desigual. Se queremos uma sagedam oportunidade
semelhantes para todos, com entendimento e cagaqgidaa provocar mudancgas
e revisdes estruturais, cuidar da educacédo € onigue se pode fazer. E pelo rol
dos preceitos da boa educacéo, rever o papel enm¢éo dos professores e
demais profissioanais que atuam dentre e em cangomh a escola, configura-se

prioridade.

“Todos nds sabemos alguma coisa.

Todos néds ignoramos alguma coisa.

Por isso, aprendemos sempre.”
Paulo Freire

As escolas e aos mestres, com carinho:

“Considero que a critica, quando feita de mandica &€ competente, faz que as nossas
acoes se aprofundem ou se reorientem. Aprendamoeles.”

Paulo Freire
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Anexos

1. Questionério

Questionario Basico para ser entrevista (conveassgr feita com os alunos da

Escola Popular Sdo Paulo Apostolo

= Qual seu nome?

= Qual suaidade?

= Onde vocé mora?

= Vocé trabalha? Em caso afirmativo: fazendo o quef?cBso negativo,
como vocé se sustenta?

= E a primeira vez que vocé freqiienta uma escolaZdso negativo, por
que saiu da escola?

= Por que vocé quis estudar aqui?

= Como vocé soube desta escola?

» As pessoas da sua familia terminaram os estudos?

Sequéncia para sabermos o grau de contato comi@moidmbiente extra-escolar

desses alunos:

O que vocé faz quando esta de folga?

= \océ costuma ver televisao?

E ouvir radio?

J& pensou em usar computador? Maquina fotografitdRman?

Sequéncia livre de ordem para tentarmos avalizau ekrceber a “visdo de

mundo” desses alunos:

= Como é morar ou trabalhar no Rio de Janeiro?
» Nao saber ler faz falta para vocé?

= O que mudou depois que vocé comegou a estudar?
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= No seu trabalho, vocé ja precisou saber ler ennagsituacdo? E como
voceé fez?

» Depois que vocé veio para ca, as pessoas tenmathddrda mesma forma?

Sequéncia sobre a realidade na sala de aula:

= O gue vocé mais gosta aqui na escola?

»= Quais as aulas que vocé prefere?

= Por que vocé gosta mais dessas aulas?

= E quais as que vocé nao gosta?

= Por que essas aulas ndo sao boas?

= O que vocé aprendeu aqui que nao imaginava queren@er numa
escola?

= O gque vocé gostaria de aprender que ainda nam#meagam?

» Quando a professora traz assuntos diferentes [z@la a que vocé acha?

= O que a professora poderia falar na sala que eléafe?

= Tem algum colega que vocé acha mais inteligentp@rEque vocé acha
que ele é mais inteligente?

= Vocé acha que esta mais informado depois que camedoeqientar a
escola?

= E se vocé nao tivesse entrado nessa escola, comase vida?

= O que aqui tem de bom?

= Ficou melhor viver/trabalhar na zona sul depois g§oeé comecou a
estudar?

»= Vocé acha que agora esta mais inteligente?

» E seus filhos (ou parentes) precisam ir para da&sambéem?

= Vale a pena vir para a escola mesmo depois deo&dult
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2. Fotografias

AT

1. Escola Popular S&o Paulo ApostdRic-de Janeiro, RJ

2. Escola Popular Sdo Paulo Apéstolo — Rio de daned



