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Resumo critico do texto Midia-Educacio: conceitos, experiéncias, didalogos

Brasil-Italia.

A autora traga um panorama do processo de formagao do termo e da atividade de
midia-educagdo, passando por aspectos historicos, problemas na conceitualizagdo do
termo, suas aplicagdes como pratica em diversas partes do mundo. Analisa também, o
futuro deste cendrio, o papel da midia-educacdo nas escolas, os possiveis papeis do
midia-educador na sociedade (sua formagao, suas areas de atuacao).

Monica Fantin tem a intencao de definir o papel do midia-educador. Segundo a
autora, a sociedade se organiza cada vez mais a partir da midia. E este panorama
apresenta a sociedade uma série de desafios. Seja para o sujeito que recebe a informagao
ou para aquele que a transmite. Por isso, ¢ indispensavel que se discuta essa nova
realidade nas escolas.

Com o avango das tecnologias, a velocidade com a qual as informagdes chegam
até nds ¢ tamanha, que ndo ¢ simples filtrar realmente o que pode ser aproveitado ou
descartado. E nesta dindmica, os meios que nos sdo apresentados hoje produzem
informacdes que estdo sendo pouco ou mal aproveitadas pelos receptores, ja que,
segundo a autora, este cendrio ¢ o oposto do tempo necessdrio para a capacidade
reflexiva da pessoa, independentemente da classe a qual esta inserido. Ou seja, a escolha
de certos conteudos ndo parece estar ligada diretamente ao capital cultural de cada
individuo. Mesmo quem possui capacidade de filtrar informacgdes devido ao seu capital

cultural, esta selecionando mensagens possivelmente descartaveis.

! O texto se configura como parte da segunda atividade proposta aos alunos no curso de Especializagdo em
Midia, Tecnologia da Informacéo e Novas Praticas Educacionais, turma 2008.1.



www.midiaedu.com.br 2

Isto acarretaria uma perda no sentido destas informagdes “aproveitdveis” e a sua
fragmentacdo. Rivoltella, em entrevista® concedida a Fantin, afirma que ¢ ai que estd o

campo de atuagdo da educacgdo, e indica o papel da Midia-Educacdo neste contexto:

“A mediagao educativa hoje ¢ uma mediagao entre a velocidade e a quantidade
das informacdes, ¢ a possibilidade de fazer sentido criticamente sobre as informagdes, ja
que isso ndo ¢ uma coisa espontanea do sujeito, do menino, precisa a presenca do

educador como mediador de conhecimento.”

“O papel da Midia-Educacao ¢ fundamental. Fundamental no que diz respeito,
sobretudo em relacdo a mediagdo educativa, pois o midia-educador ¢ fundamentalmente
um mediador, um mediador cultural entre as culturas dos meios ¢ as culturas dos

meninos € a sua propria também, a cultura da escola e da tradi¢ao cultural.”

Apesar da crescente oferta de tecnologias e mudangas na maneira de pensar, a
escola ainda ndo absorveu uma maneira de lidar com essa nova realidade. Colocando
desta forma, nos da condi¢do de pensar que a escola estd enfraquecida frente ao poder
das midias.

Dai a necessidade de uma interagcdo entre midia e educacdo. Mas ¢ importante
que esse processo seja absorvido ndo so por criangas, mas por adultos também, uma
vez que pelo menos no ambiente escolar, eles serdo mediadores do processo de
interacao, como proposto por Mariazinha Fusari.

De acordo com o avango do pensamento das ciéncias ligadas ao social, barreiras
entre campos estdo caindo. Cada vez mais alguns campos emprestam teorias e conceitos
para outros, numa troca constante. Nesse sentido, a autonomia desses campos ¢
quebrada, e por isso, devemos nos resguardar ao interpretar algumas questdes: no caso
da troca entre comunicacdo e educagio’, ha uma série de logicas a serem debatidas e
entendidas.

A autora transcorre sobre a origem do termo midia-educacdo e suas diversas
interpretagdes, mas mantendo um pensamento que ¢ o “fio-mestre” das atribui¢des da

midia-educacgdo: seria a formag¢ao de um usuario critico, cidaddo consciente, criativo

? Entrevista concedida & Ménica Fantin para o site Atelié da Aurora ver em
(http://www.aurora.ufsc.br/artigos/entrevista_rivoltella.htm#topo)
* Cabe & Educagio preparar o receptor para as mensagens da Comunicagao.
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(criador) de tecnologias de comunicacao/informagdo. Além disso, midia educagdo seria
educar para os meios.

O sujeito envolvido com a midia-educagdo deve ser capaz de assumir uma
postura critica em relagdo aos meios, através das praticas aprendidas principalmente no
ambiente escolar. A autora apresenta uma posicdo de desacordo, quando cita Maria
Luiza Belloni, Segundo Fantin, a midia-educagdo ¢ também, além de objeto de estudo,
uma ferramenta pedagogica. Esses dois fatores, ainda que diferentes, estdo entrelacados.
Apos citar a Educomunicagdo de Ismar Soares e seu anterior significado, estudado por
sua vez por Geneviéve Jacquinot, a autora frisa as diversas nomenclaturas que este
processo adquire. E nos mostra que apesar de serem semelhantes as analises dos termos
Educomunica¢do, midia-educagdo e educacdo para as midias, elas sdo permeadas de
diferentes significados.

Jacquinot simplifica o uso dos termos, pois acredita que, apesar de interpretagdes
diferentes (educar para as midias ou com 0s meios), sdo parte de um mesmo processo,
pois “sempre se aprende através das midias”, ou seja, ela sempre estara presente, seja
como objeto de estudo, ou ferramenta pedagogica.

Agora partindo do principio proposto por Rivoltella, Fantin observa que a midia-
educacdo pode ser um facilitador de aproximagdo entre cultura, educagdo e cidadania.
Porém, a dificuldade de definicdo do termo acaba por tornad-lo passivo de multiplas
interpretacdes. Por isso, a autora indaga o que seria, afinal de contas, educar para a
cidadania, e nos responde através de dimensdes propostas por Rivoltella, que qualificam
o ser cidaddo e sua relagdo com a midia-educacio®. E a partir destas relacdes chegamos
ao duplo exercicio da cidadania, onde a midia-educa¢ao assume papel ativo e passivo,
destacando valores da cidadania frente a poderes politicos ou como auxilio na
construcgao da propria cidadania.

Educar para a cidadania ajudard a formagdo de sujeitos que terdo contato com
uma educagao inclusiva e baseada no reconhecimento de direitos universais. A autora
conclui este bloco citando Mauro Morcellini, dizendo que educar para a cidadania
proporcionara a diminui¢do de assimetrias no plano das capacidades cognitivas e

participativas dos individuos.

Aspectos historicos e conceituais

* Direito civil, cidadania politica, cidadania social e cidadania cultural.
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A autora situa historicamente a midia-educagdo e percebe que nao € possivel
conceitualiza-la sem antes entender como surgiu essa pratica. Que influéncia a historia,
ou melhor, o contexto histdrico, teve sobre a forma da midia-educa¢do em determinado
periodo.

Quando a industria cultural surge, paralelamente com ela, nasce a midia-
educacdo, porém diferente de como a conhecemos hoje. Naquela época (primeiras
décadas do século XX), a cultura de massa era renegada e considerada vazia, sem
conteudo. Além disso, pervertia os valores da sociedade. Esta visdo era exemplificada
pelo cinema (na época predominantemente produgdes americanas).

Voltando a perspectiva de Rivoltella’, a autora nos traz as concepgdes formadas
ao longo da historia, marcando bem o momento em que elas ocorrem, tornando clara a
influéncia do contexto histérico no entendimento da midia-educacao.

Sendo assim, nos anos 30 e 60, temos duas interpretacdes em relagdo a midia-
educagdo: ambas sao utilizadas como meio a fim de separar a educacao da cultura de
massa, que até o momento era vista como uma futilidade®.

Os objetos de estudo eram aqueles que tinham um maior apelo junto ao publico.
Porém a década de 60 foi movimentada tanto sdcio-econdomica quanto culturalmente e
era inevitavel que se repensasse o papel da midia-educagdo nesse momento.

Dessa forma, foi possivel por parte de alguns educadores, enxergarem os
produtos midiaticos de forma diferente, de maneira a perceber um contetdo por tras do
que parecia vazio. Principalmente, ao perceberem contetido nos chamados “filmes de
autor”, era impossivel ndo pensar no cinema como forma de transmissdo de mensagem,
seja oculta ou explicita. Assim, surge a concepg¢do de leitura critica, que tem no cinema
seu objeto de observacdo (principalmente), que foi responsavel por interessantes
movimentos culturais.

Nessa fase, ja € possivel perceber a aproximacdo da midia-educagdo com a
semidtica’. Segundo Fantin, essa visdo apresenta falhas, pois ignorou os contextos em

que os textos foram produzidos, distribuidos e consumidos. Ou seja, ndo houve a visdo

> Muito semelhante a de Mastermann.

% Tanto a visdo paternalista quando a de resisténcia cultural consideravam a cultura de massa como nociva

a arte. Soma-se a esta questdo a relag@o da cultura de massa com o capital, conceito vindo da Escola de

Frankfurt.

7 . ;g ~ . , . . . . . ~
Mais tarde, a midia-educac¢do se caracterizara como uma mistura de dois universos: o da Comunicagio e

o da Educacio.
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que temos hoje sobre a influéncia do contexto histérico, social, etc. sobre a midia-
educagdo. E isso pode ter gerado problemas na interpretacdo desse objeto de estudo.

Caracteristica na América do Sul, devido ao contexto das ditaduras militares
(décadas de 70 e 80), temos a concepgdo ideoldgica. A midia-educacdo e os meios,
inseridos nesse contexto de luta, sdo vistos como instrumentos contra as formas de
colonizagdo. Assim, novamente com o auxilio da semidtica, juntamente com teorias
neomarxistas e estudos de audiéncia, chegou-se a conclusdo de que entender os
produtos midiaticos agora significa também desconstruir e desmistificar a sua logica,
reconhecendo ali tragos de cultura.

A partir dai, € possivel sentir que as Ciéncias Sociais exercem papel importante
nesse processo, pois com o auxilio delas, foi possivel as tais desconstrugdo e
desmistificacdo da logica midiatica, e possivel também, reconhecer as midias como
instancias da pratica social. Nesse contexto a midia-educag@o seria um instrumento,
uma forma de integracdo didatica entre os estudos da semidtica, da ideologia e da
analise de consumo.

Nesse sentido, a autora nos d4 um exemplo da aplicacdo da midia-educacdo no
curriculo para a escola primaria do British Film Institute (Londres). Este curriculo traca
uma série de maneiras de atuar com a midia-educacdo na escola, propondo aspectos-
chaves a serem trabalhados. Estas areas sdo resumidas em:

- Agéncias: os agentes comunicadores, 0 que comunicam € com que propdsito.
Através deste aspecto ¢ possivel compreender a dinamica econdmica e politica dos
meios.

- Categorias: que tipo de meio, a particularidade de cada um e a forma como
transmitir sua mensagem.

- Técnicas: como sao produzidos e as diferengas entre os processos de produgao.

- Linguagem: como sabemos o que significa? Possibilita entender como os
significados sao produzidos.

- Representagdes: como transfere o tema para as representagdes, ou melhor,
como representa o tema?

- Publico: o que recebe e da sentido, interpreta. Apos entrar em contato com o
produto, que significado dé a ele?

Ja na América Latina, temos a teoria das mediacdes, de Jesus Martin-Barbero,
onde entendemos que ndo s6 a midia, mas todos os receptores sdo também mediadores.

Assim, sem receber influéncia direta da midia, € preciso trabalhar os mediadores a fim
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de conseguir manipular as midias e seus recursos ¢ dominar suas técnicas e suas
linguagens.

Esta teoria defende o enfoque no uso das midias por diferentes comunidades. O
defensor dessa visdao ¢ Guillermo Orozco. Ele entende que as mediagdes ocorrem
através de diversos fatores como classe social, género, subjetividade, idade, os meios de
comunicagao e instituigdes sociais, etc. Ou seja, quase tudo o que nos permeia € passivo
de ser mediador, esta “entrelacado no cendrio do consumo e das respostas dadas aos
meios”.

Atualmente as pesquisas nesta area constantes na América Latina,
principalmente no México. Partindo da abordagem do conceito de hegemonia de
Gramsci e da visdo cultural dos meios de comunicacdo, temos diversas pesquisas: As
perspectivas do consumo natural (Canclini, México); As frentes culturais (Jorge
Gonzales, México); Recep¢do ativa (Fuenzallida e Hermosilla, Chile); O uso social dos
meios (Barbero, Colombia); Enfoque integral da audiéncia (Orozco, México).

Apesar dessas pesquisas se aproximarem mais de nos, em relacdo as
perspectivas européias, ainda ha segundo Fantin, uma falta de pesquisas onde se
apliquem esses conceitos no ambito nacional sem esquecer de evidenciar nossas
particularidades culturais.

Por fim a autora chama aten¢ao para o fato de que ndo ha precisao cronoldgica,
linear, nas teorias e aspectos apresentados. Isto porque certas teorias sdo recuperadas no
desenvolvimento de outras, que posteriormente serdo reaproveitadas ou descartadas,
mesmo que temporariamente. Mesmo assim, era necessario que o conceito de midia-
educagao ganhasse uma definicdo. Apds sua primeira definicdo, apresentada pelo
Conselho Internacional de Cinema e Televisdo, em parceria com a UNESCO (1973),
finalmente em 1979, define-se midia-educagdo tanto no campo da comunicacdo quanto
no da educagao.

Considerando tanto aspectos histdricos, valorativos e do uso criativo (midias
como produtos e processos culturais e sociais), quanto a ampliacdo da disciplina Midia-
Educacao para outras faixas etdrias (envolvendo pessoas de todas as idades).

Assim podemos visualizar os dois aspectos da midia-educagao: pratica social e a
disciplina curricular. Assim, ao aliarmos as concepgoes ¢ a redefinicao do que ¢ midia-
educacdo, temos uma base para interpretar a midia-educagdo nas mais variadas

dimensdes: politica-econdmica, ambiental, psicologica e cultural.
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Considerando dessa forma, seria possivel um uso mais universal da midia-
educagdo, e ndo a limitacao das duas concepg¢des (instrumental e conteudistica). Nessa
visdo, a autora nos diz que a midia-educa¢do pode funcionar como instrumento cultural
e educativo, de intercAmbio entre a comunica¢do e a educacdo, da seguinte forma:
formando a atitude pratico-reflexiva dos profissionais de comunicagdo e formacdo e
capacitagdo de educadores. Assim, profissionais de comunicagdo estariam aptos a
pensar em seu papel na sociedade e de que formas podem contribuir para a melhora da
sociedade. Da mesma maneira em que sujeitos em contato com a midia-educagdo
estariam aptos a construir a competéncia ndo s6 de professores como educadores em
geral (pais, por exemplo), na leitura critica dos textos midiaticos.

A autora conclui propondo uma troca de informagdes entre esses dois campos no
sentido da formacgao dos profissionais dessas areas (comunicadores e educadores), tendo
a consciéncia de que, apesar de insuficiente, esta ¢ uma a¢cdo que determinard um ponto

de partida.

Breve panorama internacional

Fantin transcorre sobre o panorama da midia-educagdo em diversos paises,
citando as iniciativas pioneiras dos quatro paises que se destacam no cenario da midia-
educacio: Canadé, Gra-Bretanha, Australia e Africa do Sul.

Nestes paises, a midia-educagdo ¢ utilizada como forma de disciplina autdnoma
no curriculo escolar, em carater transversal, além de outras formas de experiéncias
culturais.

No Canada, a iniciativa partiu dos proprios educadores, face a necessidade de
promover a educagdo para as midias nas escolas, em 1999. Anteriormente, ja era
possivel algumas dessas praticas no estado de Ontéario, onde a midia-educagdo ¢
ensinada como disciplina obrigatoria para criancas de 12 e 13 anos, desde 1982.

Na Inglaterra, a pratica da midia-educacdo se dd a partir da Reforma
Educacional, em 1988, curiosamente no governo conservador de Thatcher. O
responsavel pela implantagcdo dessas praticas nesse pais ¢ o British Film Institute. Este
elabora uma proposta para a implantacdo da midia-educagao no curriculo de educagao

o ~ 8
primdria e na formacao de professores’ .

¥ A dinamica destas propostas sera descrita mais adiante.
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Na Australia, apesar da autonomia dos estados na educagao, ¢ possivel perceber
certa padronizagao na abordagem adotada.

Com o Apartheid na Africa do Sul, a educagdo também sofria com politicas
diferenciadas pelas racas. Movimentos de resisténcia de certa forma contribuiram para a
implementagdo de educagdo para as midias. A midia-educagdo ¢ inserida juntamente
com todas as outras mudancas ocorridas em decorréncia do fim do Apartheid.

Além dos quatro paises de destaque, a autora nos pde em contato com uma série
de paises onde a midia-educacdo ¢ aplicada. Através do texto ¢ possivel perceber que
hoje o ensino para as midias nos paises europeus € uma pratica que esta ligada ao ensino
das Artes e da Historia, predominantemente.

Além disso, alguns paises se destacam mais no dmbito das pesquisas em relacao
a esse tema. E o caso da Itilia, onde os centros de pesquisa contribuem para
reconfigurar a inser¢do da midia-educagio na escola’.

Nos EUA, ha uma dificuldade de implementacdo da midia-educagdo. Segundo
Robert Rubey, Reneé¢ Hobbs e Kathleen Tyner, isso ocorre nao pela falta de programas
nesse sentido, mas pela resisténcia dos proprios professores e das escolas em aplica-los.

Em relagdo a educagdo oriental, ainda ndo ¢ possivel tecer afirmagdes mais
precisas sobre como a dinamica da midia-educagdo se configura. Um dos casos que
chama aten¢do ¢ o da China. Isto porque ¢ o segundo pais no ranking de acesso a
internet, numa realidade que ¢ altamente controlada pelo Estado. Dai o desafio: como
criar praticas que dialoguem com esse aspecto numa escola que ¢ controlada pelo
Estado? Apesar disso, algumas universidades trabalham com educagao para as midias e
demonstram interesse na area. Em contraponto, temos o caso do Japao, que tem a
tecnologia inserida na vida dos sujeitos.

Na América Latina, a midia-educagdo se desenvolve frente a uma realidade de
lutas contra a ditadura, como resisténcia cultural. No Brasil, onde a midia-educagao se
desenvolveu a partir de instituigdes voltadas para a educagdo e cultura popular. Uma
caracteristica chama a atencdo em relacdo a América Latina: a maioria das iniciativas
parte de ONGs em parcerias com os governos . Dificilmente vemos uma iniciativa que

parta somente do ambito politico.

? Progetto Media Education nella Scuola (Educagio para as midias na escola primaria).
' Na Colombia e Argentina existem projetos de parcerias.
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No Brasil, a inser¢ao curricular da midia-educagdo ainda deixa a desejar. Isso
porque o que ¢ proposto nas LDB e no Estatuto da Crianga e da Adolescéncia nao ¢
cumprido.

Nao ha apoio governamental e por isso, a iniciativa parte das ONGs. O
panorama vem se modificando vagarosamente, através de experiéncias em midia-
educagdo nas escolas publicas e privadas através da inser¢ao curricular.

Sdo Paulo ja adota praticas de midia-educacdo no ambito municipal, com a
aprovagdo da lei que institui a Educom.radio. Esse projeto tem como alvo escolas
municipais, mas ja demonstra uma mudanga na forma de instituir a midia-educag@o no
ambiente escolar. E o melhor, com uma iniciativa vinda por parte do governo.

Nesse sentido temos importantes trabalhos de grupos que visam combater a
resisténeia a implantagio das praticas de midia-educagio no pais''. A autora apresenta
uma sintese das observagdes de Rivoltella sobre como se caracteriza a aplicagdo da
midia-educagdo pelo mundo. Citando a América Latina, ele nos diz que as midia-
educagdo estdo inseridas num contexto de luta contra a exclusdo. E passando para a
Europa, o autor nos diz que a aplicagdo da midia-educacdo nesses paises tem carater
relacionado a politica de salvaguarda e promog¢ao da identidade européia.

Fantin observa que apesar de ser esta a proposta européia, o que ocorre 14, na
verdade, ¢ uma énfase nas questdes da dimensao técnica da especificidade da midia-
educacao do que politica.

No Brasil, a midia-educag¢do se torna objeto de reflexdo tedrica a partir da
abertura politica, quando universidades ¢ movimentos sociais se aproximam. A falta de
politicas publicas a este respeito ainda dificultam a sistematizacdo da midia-educacao
no pais. Na América Latina ocorre o que Rivoltella chama de “alma pratica” da
experimentacdo educativa sobre o campo. Isto quer dizer que h4d muitos projetos e
iniciativas, porém nos preocupamos com a urgéncia de suas aplicagdes e nao teorizamos
sobre o assunto. Em outras palavras, sobra pratica, falta teoria.

Mas apesar disso, cada vez mais os estudiosos latinos se tornam referéncias nos
estudos sobre este campo, seja pela experiéncia no campo da midia-educagdo, seja pela

qualidade de suas reflexdes tedricas.

Midia-educag¢iao: campo, disciplina e pratica social

""NCE-USP, Nucleo de Infincia, Comunicagio e Arte da UFSC, Multirio, Andi e Midiativa, por
exemplo.
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Nesta abordagem a autora discorre sobre as atribuigdes da midia-educagdo. Sua
atuacdo vai além do ambiente escolar e do ambito institucional, o que caracteriza um
campo interdisciplinar. Mas ¢ importante também tomarmos cuidado para ndo
descrevermos a midia-educagdo como apenas um movimento, pois iSso se tornaria um
empecilho na sua transformagao em disciplina.

Através da dialética entre ciéncia e movimento, reflexdo e ativismo, Rivoltella
reflete sobre uma possivel legitimidade epistemologica da midia-educacdo. Ele
considera a midia-educacdo um corpo de teorias e praticas, sendo necessario uma
consciéncia epistemoldgica da midia-educagdo, a fim de se aproximar de suas
caracteristicas como disciplina ou campo disciplinar.

A fim de estabelecer um significado epistemologico da midia-educac¢do, Fantin
descreve uma série de fundamentos pertencentes a essa pratica, lembrando que sem a
existéncia deles, dificilmente a disciplina sera certificada como tal'>.

ApOs esta observacao a autora indica principios destacados por Masterman para
esclarecer a amplitude do seu objeto, discordando dele em um aspecto: o interesse e a
motivagdo dos alunos pode ndo ser um critério seguro para avaliar sua eficicia. Dessa
forma, entre outros, podemos destacar os objetos da midia-educacdo: a comunicagdo ¢ a
formacgao, o despertar da leitura critica sobre as midias, etc.

A configuracdo epistemoldgica da midia-educagdo se da através do encontro
entre as Ciéncias da Comunicagdo e da Educagdo com o auxilio de teorias vindas dos
campo das Ciéncias sociais. E como ja foi dito anteriormente, a contribuicdo da
comunicagdo se da, principalmente no plano da leitura das midias. J& no campo da
educacao, entre outras, destaca-se a reconducdo das midias ao seu quadro de uso.

Ao apontar as relagdes entre midia-educacdo e as Ciéncias da Educagao, a autora
citando Rivoltella nos diz que as obras que s3o referéncias para o entendimento desse
aspecto sao A Pedagogia do Oprimido, e A Escola Laboratorio, de Paulo Freire e
Celestin Freinet, respectivamente. A autora segue nos contando a trajetoria de estudos
de Freire, que no Brasil ja estd tdo ligado a educagdo, que as vezes passa despercebido
por teorias da midia-educagao.

Enquanto isso, Freinet defende a necessidade de criar novos instrumentos de

pesquisa e estudo, repensando o ensino através da técnica das midias.

"2 Em alguns paises ha uma certa dificuldade de reconhecer a cidadania da midia-educagio pela falta de
defini¢do disciplinar.
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Criar espaco na escola para os produtos midiaticos, a fim de construir e
desconstruir o texto e criticar suas mensagens. O texto de Freinet ¢ muito atual em sua
interpretacdo, apesar de ser da década de 40. As ferramentas evoluiram (TV, internet,
celular), mas o raciocinio ainda é o mesmo.

Ainda no campo disciplinar da midia-educagdo, temos a contribuicdo das
disciplinas Tecnologia da Educagao (traduzido do italiano) e a Teoria das Organizagdes,
que sdo pecas-chave no auxilio da configuragdo do estatuto epistemologico e dos
fundamentos da midia-educacao.

A partir dai a autora pretende situar a questdo do método da midia-educacao,
lembrando que esta ainda nao possui metodologia, nem método proprio, uma vez que
utiliza os métodos da comunica¢ao. Por sua vez, a comunicagao se vale do método das
Ciéncias Sociais. Através delas, a comunicagdo faz suas analises: conteudo, narrativa,
consumo e inscri¢ao ideologica, codigos e estratégias comunicativas, como técnicas de
animacgao, producdo e de simulagio.

A autora, a fim de explicar a dinamica dos métodos utilizados pela midia-
educacdo retorna as concep¢des de midia-educagdo vistas anteriormente, chegando a
conclusdo de que, atualmente, nos valemos dos métodos oriundos da concepgdo
inoculatéria (analise de textos) e a concep¢do das Ciéncias Sociais, dos anos 80.
Destaca também atualmente os métodos etnograficos, de gestdo e projecao dos

processos formativos e de gestdo na pesquisa no campo educativo.

Objetivos e contextos

A autora destaca os objetivos da midia-educacdo tomando como partida os
definidos por Masterman. E importante sim tomar como referéncia as experiéncias de
quem ja tem esse processo instaurado, mesmo que essas experiéncias ndo se encaixem
em nosso contexto. Afinal, sempre ¢ possivel adaptar alguns conceitos na produgdo da
midia-educa¢do. Dessa forma a autora destaca as estratégias decorrentes dos objetivos
gerais de Masterman, como por exemplo, a defesa e transformacdo dos sistemas
publicos de educagdo (interesses publicos como prioridade), colaboragdo maior com
profissionais das midias, discussdo sobre a necessidade de um novo paradigma para a
midia-educacgdo, entre outros.

Apos citar os objetivos de Masterman, a autora nos traz a visado de Buckinghan.

Para ele as midias s3o instrumentos para o ensino, o que demanda um ensino reflexivo
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sobre as midias, sugerindo mudangas nos objetivos ¢ métodos no ensino da midia no
ambiente escolar (integrar teoria e pratica).

Ja Rivoltella, observa os contextos onde a midia-educacao tem se situado:

- Metodologico: midia como recurso para a educagdo (educacdo com meios).

- Critico: Transmitir mensagem influenciando o publico no seu modo de agir e
pensar (educagdo para as midias).

- Produtivo: midia como linguagem, forma de expressdo e producdo (educar
através dos meios).

Segundo Fantin, as praticas da midia-educacdo dizem respeito a sua concepgao
como objeto do estudo, instrumento de aprendizagem e forma de cultura. Assim, através
da midia-educagdo, a escola podera ser ponto de partida para transformacdes culturais
no pais. Cita ainda a visdo de Morcellini: a midia-educagdo como fio condutor de uma
reconciliagdo de linguagens e uma transformacdo das imagens da formagdo: uma
passagem inevitavel para reconduzir a educacdo e a escola ao centro da cena, e o seu

“quase manifesto”, de onde algumas proposicdes podem ser entendidas como objetivos.

A formacio do midia-educador

Mas que perfil profissional o deve ter um midia-educador? Diante da vasta area
de atuacdo da midia-educagdo, Rivoltella ainda tem duvidas se ¢ possivel a formagao
profissional em midi-educagdo, e por isso, ainda deixa algumas perguntas em aberto,
como por exemplo, se é vidvel uma nova figura profissional como a do midia-educador,
indicando que o caminho ainda nao estd definido.

Essa formacao do profissional pode acontecer em diversos dmbitos: desde cursos
de capacitag@o de profissionais da educagdo até cursos de pos-graduacao ligados a essa
area.

A autora cita Sancho, que elabora cinco aspectos principais que devem ser
levados em consideragdo no momento da formagdo do profissional: formacao critico-
situacional, formagdo conceitual, formagao técnico-pedagodgica, formagao instrumental
e por fim, formagdo auto-reflexiva.

A autora transcorre sobre as atribuigdes e competéncias do profissional, mas por
alguns momentos destacando somente aspectos que se aplicam a profissionais da

educagdo, e encontra semelhancas destes aspectos com aqueles criados pelo BFI.
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A aceitagdo da midia-educacdo no meio académico deve ser feita a partir de uma
visao de transversalidade, j& que a midia-educagdo se da através de diversas areas de
atuacdo e diversas visOes teoricas. Isso implicaria uma mudanga na visdo académica e
escolar de disciplinas puras, o que se configura como um desafio para ambas as partes.
Ainda na escola temos algumas barreiras a serem transpostas.

A autora nos mostra que mesmo que politicas educacionais ndo privilegiem a
midia-educacdo, ¢ possivel que a autonomia escolar insira a pratica em seu contexto.

Diante de todos esses aspectos tratados até agora, podemos tragar um perfil mais
concreto do profissional. Segundo Rivoltella, ele deve ser um hibrido entre o
profissional de comunicacao e o educador, que esteja atento e saiba fazer uma leitura
critica dos meios, e aplica-los corretamente, num processo que envolve a mediagdo
cultural e técnica.

Voltando ao termo educomunicador, segundo Jacquinot, o profissional assim
caracterizado deve ser um educador com uma formacdo que integre também
conhecimento de midias. J& Soares indica uma visdo mais ampla desse termo, incluindo
ai a importincia do profissional de comunicacdo, que trabalharia num campo
“multidisciplinar e multimididtico”.

E possivel perceber sutilmente que os termos midia-educagio e educomunicagdo
seguem por caminhos que as vezes sdo opostos. A comecar pela falta de acordo entre a
origem do profissional. Enquanto a midia-educacao trata de um profissional que integra
as duas dareas, o educomunicador viria da comunicagdo, para dar assessoria ao
profissional de comunicagdo. A autora entdio discorda de Soares. A sua interpretacio,
Fantin acredita que o uso do termo educacao ¢ usado somente como um atrativo, e que ¢
preciso ainda uma série de estudos para que esse fato se esclareca.

Passando novamente para a questdo do campo de definicdo da midia-educagao e
perfil do profissional, juntamente com Fantin podemos concluir que temos um campo
que se caracteriza pela pluralidade, e que isso nos dd margem para varias defini¢des do
profissional. Rivoltella ainda nos d4 mais uma possibilidade, trazendo o profissional
educador-pesquisador, unindo a pratica a teoria, ou seja, o fazer com o saber. O autor
separa as defini¢des de midia-educador e educomunicador, dando a estes significados
diferentes, porém complementares. Um trabalharia em conjunto com o outro.

Concluindo, a autora traga o que para ela ¢ a defini¢do de midia-educacdo: “um

campo aberto de pesquisa e acdo em relacdo as midias e a educagdo a partir de um
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estatuto epistemologico situado na articulagdo da interface da educagdo e
comunicagao”.

Apos essas consideracdes, a autora sintetiza a perspectiva da midia-educacao se
da através da Cultura, da Critica, da Criagdo/ Criatividade, além da Cidadania, o que ela
chama de “os 4C” da midia-educa¢do, que unidos aos 3P (Protecdo, Provisdo e

Participagdo), formardo a perspectiva do estudo da autora.

Conclusio

Tragando um panorama da midia-educag¢do, com suas experiéncias nacionais e
internacionais, podemos concluir que ainda estamos em um processo de adaptagdo dessa
realidade. Mas a pergunta que surge ¢ por quanto tempo essa pratica vai ser isolada?

A autora diz que estamos sendo educados por imagens € sons € outros meios
vindos da cultura de midia. Ao abordar a questdo desta forma, nos da a impressdo de
que a escola se perdeu no processo de aprendizagem. Os audiovisuais sdo importantes
sim, mas a escola ainda ndo perdeu o seu papel na formacao do individuo. Ao colocar
desta forma, nos d4 condi¢do de pensar que a escola estd enfraquecida frente ao poder
das midias.

E j& que isso acontece, esta claro que se faz necessario o uso da midia-educacao
no processo, com o sentido de “ajustar” essas duas realidades (educag¢dao e comunicacao)
a fim de se possa fazer uma leitura critica no ambiente escolar.

A consciéncia de que isso ¢ necessario ja existe. Um exemplo disso no Brasil,
por exemplo, ¢ que fomos sede da 4* Cupula de Midia para Criangas e Adolescentes,
que discutiu principalmente o papel da crianca e do adolescente nesse processo. E
provou que eles sdo capazes de uma consciéncia critica e de produzir midias. A
iniciativa da Cupula teve inicio no fim da década de 90, na Australia, ja4 passou por
paises como Inglaterra (Londres), Grécia e Africa. Interessante pensar que o Brasil (Rio
de Janeiro) foi o pais escolhido na América Latina para sediar esse evento,
demonstrando que internacionalmente somos reconhecidos.

O que se viu no texto, foi um estudo sobre os ambientes nos quais a pratica da

midia-educagdo se desenvolve, e que beneficios se pode ter a partir de sua
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implementagdo. Ainda que se esteja pensando anos a frente (como quando se diz que a
midia-educagdo trara menos desigualdades sociais), ¢ importante que a partir de agora
se comece a pensar em formas de incluir a midia-educa¢do em programas publicos de
educagdo, em ambito nacional, para que essa pratica ndo se configure apenas como
experiéncias isoladas.

Talvez os programas ou as formas de implantagdo dessas experi€ncias isoladas
apresentem algum déficit de eficiéncia em ambito nacional, mas como diz Fantin, é
sempre benéfico saber que tipo de experiéncias estdo sendo feitas na area, a fim de
aproveitar o que cada uma tem de melhor para uma seqiliente elaboragdo de um projeto
mais amplo.

O papel do midia-educador também ¢ questionado no texto, e a autora nos indica
uma série de caminhos que esse profissional pode escolher. Ainda é cedo para definir,
visto que a propria midia-educagcdo ainda estd em fase de contextualializagdo e
concepgdao. Mas com a certeza de que ele serd desafiado sempre, tendo que pensar a
midia também como um processo de aprendizado. O desafio se configura tanto para
profissionais vindos da comunicacdo quanto da educagdo, pois terdo que se adaptar a

novas realidades e novas linguagens.



