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Méonica Fantin é pedagoga e Doutora pela UFsc. Educadora em diversos niveis de
ensno, foi colaboradora na Ufsc nos anos de 2002 e 2003. Faz assessoria na area de
educacéo e cultura e trabalha com formacdo e capacitagdo de professores da rede publica e
privada de ensno. Pesquisadora assstente no Grupo de Infancia, Comunicagéo e Arte, do
CNPqg, é colaboradora do Museu do Brinquedo em Santa Catarina , na Ufsc.

Capitulo 1. Midia- Educacdo e a Formagdo do Educador

A autora desenvolve questfes pertinentes a0 universo decorrente da interface midia-
educacdo, consderando as repercussdes no campo educacional e no comunicaciond,
particularmente, no ambiente escolar.

Conforme deixa antever desde o titulo do texto, e ja nos dois primeros parégrafos, propde-
se discutir aspectos historicos e conceituais sobre o0 tema, gpresentando um breve panorama
internaciond e considerando a midia- educagéo como campo, disciplina e prética social.

Para judtificar a interface dos campos educativo e comunicativo, a autora agpresenta
questionamentos quanto a funcdo comunicacional da escola e as possibilidades de atuacéo
do midiaeducador em empreerder diversas préticas educativas e culturals, que visam
promover cidadania. Ela aponta a cisGo educacdo — cultura, atribuindo como consequiéncia

uma fragmentagdo do processo educaciona. Nesse aspecto, questionamos, como se daria

1 O texto se configura como parte da primeira atividade proposta aos alunos no curso de Especial izacdo em
Midia, Tecnologia da I nfor magdo e Novas Préticas Educacionais, turma 2008.1.
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uma “cisio’ de dgo que eda visceramente imbricado, visto que educacdo é cultura, pois
faz pate da mesma tendo seus processos de formacdo gerd do sujeito diretamente
condicionados, aravessados, influenciados por ea? Fantin, anda citando Giraddlo,
questiona o pape da escola e sua a insuficiente problematizacdo dos sgnificados,
mudancas e interferéncias nos processos de cognicdo dos educandos decorrentes das
interacOes estabelecidas com as redes e midias. Ménica Fantin defende a necessdade de
discussio do papel da midia no contexto educacional, considerando-se os desafios sociais
contemporéaneos. Citando Gilka Girardello, adverte ser preciso a “capacitacdo de criangas e
professores mais aptos a apreciagdo e recepgdo ativa’, destacando a necessidade da
mediacdo adulta sstemética para a construcdo de uma ditude mais critica em relacéo a0
gue asssem. Quanto a iso, condderamos haver necessidade de reflexéo dos significados
dessa “mediacdo sstemética’ proposta pela autora, visto que os receptores das mensagens
mididicas quer sgam criangas, jovens ou adultos — a despeito de seus nivels de cognicgao,
cultura e consciéncia de S e do meio, Nndo B0  seres passivos diante da midia e de seus
contelidos, vivenciando uma dindmica de trocas inter e intrapsiquicas nas relacbes com o
Meio, COM O OUtro e com as mensagens.

Ela evidencia a interface educacdo-comunicacdo, sem desconsderar as “logicas didtintas’
de cada &ea Justamente nessa interface, no contexto dessa discussdo, surge a midia-
educacdo, afirma.

A autora passa a dedicar atencéo detalhada aos sentidos do termo inglés Media
Education para explicitar seus dgnificados nas linguas de origem ldina. Assm, empreende
discussio quanto a especificidades terminoldgicas, destacando o significado da educacdo
para os meos. Em relacdo a redidade brasileira, evidencia que o termo educacéo para 0s
meios, significa todos os melos em gerd e as relagdes de poder congtruidas e exercidas pela
Midia Nesse trecho do texto, a autora traz uma faa interessantissma afirmando que “a
educacdo para as midias é uma condicdo de educacdo para a cidadania, um instrumento
para a democratizacdo de oportunidades educacionais e de acesso ao saber, 0 que contribui
para areducdo das desguadades sociais’.

Monica Fantin faz uma digingdo quanto a0 termo midiaeducacdo, - que et
relacionado tanto a uma abordagem de leitura critica quanto a dimensdo ferramenta

pedagégica - e comunicacdo educaciond. Cita Maria Luiza Bdloni, questionando sua



proposicdo quanto a sepaacdo das terminologias midia-educacdo e comunicacdo
educaciona. Também cita os trabahos de Ismar Soares e o termo educomunicagdo, por ee
divulgado no Brasil, em correspondénciaa Midia- Educacéo.

Fica evidenciado peo texto bem articulado, “que ndo existe um consenso quanto ao

esabdecimento de bases concetuais e a ddimitagdo desse novo campo tedrico e prético
com desdobramentos na cultura e na educacdo’. Fantin busca digtinguir os termos midia-
educacdo, educacdo para as midias e educomunicacdo. Para €a, educomunicacdo incorre
em justaposicdo de palavras e possiveis aoreviagbes de sentido e significados, por isso. A
autora posciona-se, claamente, em favor da midia-educacdo, pois “as pdavras-campo
mantém a autonomia e a complexidade conditutiva do termo, revelando que a relacdo
acontece na interface dos dois campos em iguddade de espagos e sem hierarquizar um
termo em detrimento de outro”. Particularmente, penso que iSO e questionavel. Lendo as
proposigies apresentadas pelo professor Ismar Soares, em textos disponibilizados no dte
do NCE/USP — Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da Universdade de S&o Paulo,
achamos logica porém pouco relevante a discussio apresentada pela autora. As proposicoes
da midia-educaczo e da educomunicacdo tém as mesmas bases conceituais. E mera questdo
de terminologia, cuja forma ndo dtera o contelido. Ambas defendem uma proposta de
educacd0 para as midias, consderando tanto uma abordagem de leitura critica e reflexiva e
sau uso ingdrumenta, dedgnando hidoricamente a gorendizagem de sua  linguagem
expressiva e o suporte paraadidatica.
Fantin recupera a definicdo de Ferguson para midia-educacdo. Que “é a incessante andise
do modo em que nés interpretamos 0 mundo e do modo em que 0s outros interpretam o
mundo por nés’. Citando David Buckingham, traz a idéa de que “0s novos meios S0
usados contemporaneamente como objeto e como meio de aprendizagem, e as dimensdes
criticas e criativas sho fortemente integradas’.

Baseando-se nas proposicdes e andises do professor Pier Cesare Rivoltella acerca
da midiaeducacdo, da nos apresenta duas configuracbes. a idéia de campo de
conhecimento interdisciplinar, delineando-se, também, como possivel disciplina, e prética
socid em contextos escolares e extra-escolares. Isso implica consderar que a midia-

educacdo é &ea de saber e de intervencdo tanto como praxis educatiiva com um campo



metodoldgico e de intervencéo diddtica, quanto instancia de reflexdo tedrica sobre a praxis.
E nesse campo onde se regproximam educagzo e cultura.

O conceito de cidadania € relacionado e discutido com base em proposicdes de
Rivoltdla sobre direito civil, cidadania politica, cidadania socid e cidadania culturd,
afirmando uma cidadania de pertencimento e de carder ingrumenta, também. A midia-
educacdo tanto pode chamar a atencdo dos poderes politicos quanto contribuir para
mesma cidadania, por conta de sua especificidade.

Fantin, citando Mario Morcdlini, ao tratar do papel da escola na formacdo da
cidadania, nos fda da importéncia da midia para “minimizar as assmetrias’ quanto as
capacidades cognitivas e participativas dos individuos. Trata-se de explorar contelidos que
muitas vezes sd0 vidos tdo-somente como entretenimento, explorando suas possibilidades
de trandformacdo culturd, interferindo na dindmica socid com novos aranjos reacionas
de grupos, indtituigdes, minimizando desigua dades socias etc.

A segunda parte do texto enfatiza aspectos histéricos e conceituais. Vemos que a
midia-educacdo nasce no inicio do século passado, paradamente a formacdo da indistria
culturd. As midias eram consderadas pelos educadores como veiculos da anticultura e
desqualificadas por isso.

Evidenciaramse concepgdes acerca da midia A inoculatéria, que via a midia —
educacd como um antidoto as ameacas da midia para a salde mora e cultura da criangas.
A concepcdo de letura critica, fortaecida nos anos 60, configurou-se a partir de um certo
discernimento quanto a importéncia de adgumas midias nos processos formativos do
jeito, no entanto, essa viso ea setiva e discriminatéria Uma  terceira  concepgao,
denominada ideolGgica, ganhou corpo nos movimentos socias contra a cultura
hegemonica. Por fim, configurou-se a concepgdo das ciéncias sociais a partir dos anos 80,
congderando a midia como insténcia de préaicas socias , com relagdes complexas,
reunindo estudos de semidtica, ideologia e andise do consumo. Surgem propostas
curriculares, sem proposicdo de contelidos ou objetivos, mas de gprendizagens conceituals
para aumentar, segundo Balzaguette, “a compreensio critica dos meos, na tentativa de
compreender como funcionam, como produzem, como s&0 organizados e como 0 publico
Ihes da sentido”.



Séo feitas citagdes sobre Barbero, Orozco, Canclini, Gonzdles e outros importantes
autores e seus estudos  sobre mediagOes, recepcdo ativa e consumo culturd.

Ménica Fantin, citando Escosteguy denuncia a existéncia de uma lacuna de estudos
gue trate da emergéncia dos estudos culturais, no campo da midia- educacéo no pais.

Citando Rivoltdla, novamente, surge a nogdo de alfabetizacdo mididtica que,
segundo €le, é a capacidade do sujeito “ler e escrever” criticamente as midias e discutir
temas com iguadade, direitos de acesso, participacéo e cidadania.

A formacéo profissond do midia-educador é destacada pela autora, considerando que tanto
0 espaco escolar quanto o espaco mididtico devem cuidar desse aspecto.

Ao fazer um breve panorama internaciond da midia-educacdo, Fantin cita
experiéncias na Inglaterra, na Africa do Sul, na Ausrdia e no Canada Na Inglaterra, por
exemplo, a midiaeducacdo tem esatuto  de disciplina escolar com carder de
transversdidade; na Audrdia a educacdo para midia etd mas voltada paa 0 ensno
médio; na Africa do Sul, desde os anos 90, o curriculo reflete as transformagdes sociais e
politicas do pais, introduzindo a Educacdo para a Midia; nos paises nordicos também se
destacam pela adocdo da midiaeducacdo pedo sstema de ensno doficid, airma Na
Egpanha, a midia-educacdo foi discutida como tema transversd; na Franca ha uma forte
tradicdo de ensnar sobre filmes, na Itdia a insercdo de uma disciplina curricular diz
repeito a algumas experiéncias decorrentes da autonomia escolar; nos Estados Unidos
aguns estados incluiram em seus curriculos escolares dgum tipo de préica pedagogica no
sentido de ingtrucdo de midia. Ménica Fantin faz mencéo, ainda, a dgumas experiéncias na
india, China e JepZ. No Brasl e América Latina, experiéncias em midia-educacio
emergiram a magem dos sSsemas educaivos oficias, por serem fruto da luta contra
regimes ditatorias e assumirem papel edraégico e de resséncia ao autoritarismo.
Atudmente, ha muitas parcerias entre ONGs e o Governo. Porém, fdtam politicas
educacionais que gpdiem a midia-educacéo na escola. Rivoltdla, citado pela autora, destaca
a presenca de diversas associagbes em dguns paises, cujo desempenho tem sido importante
diante da ressténcia epistemolégica do Sstema escolar e de uma legidacdo desatenta e
episodica

No Brasl, paticulamente, gracas a identidade plurd e a diverddade de nossa
cultura, sBo encontradas experiéncias muito ricas e interessantes, em midia-educag@o, com



forte cardter politico; no entanto, carecendo de reflex@o tedrica a principio, somente a partir
dos anos 80 assumem essa perspectiva.

A midia-educacdo possui diferentes identidades, assumidas a0 longo do tempo nas
diversas préticas empreendidas em contextos variados. A midia-educacdo enquanto campo
interdisciplinar, va dém da escola e do amhito indituciond, caracterizando-se, segundo
Rivoltedla, mais como uma sensbilidade difusa do que um campo disciplinar. Na busca de
uma legitimidede epigtemoldgica compreende-se a necessidade de discutir 0 seu  pefil
disciplinar. Os fundamentos, os principios, 0 objeto, a configuracdo epistemoldgica tém
como “pano de fundo” o encontro e a interface entre as ciéncias da comunicacdo e da
educacéo.

A autora cita Rivaltela numa sintese de seu pensamento quanto a relacdo da midia-
educacdo e as ciéncias da comunicacdo e da educacdo, em suas perspectivas pedagogicas e
did&icas. Autores como Paulo Freire e Cededin Freinet tiveram importante contribuicdo
nesse campo tedrico- prético.

Fantin apresenta  diferentes concepcBes sobre . midia-educagdo, a saber: a
inoculatéria, na qua era vista como forma de defesa e protecdo dos efeitos nodvos das
midias, a concepcdo ideoldgica, que a partir dos anos 60 entra com forca atraves do
cinema; a concepcdo de leitura critica, difundida nos anos 70 configurando um dos
principais métodos utilizados pela midia — educacdo; a concepgdo das ciéncias sociais nos
anos 80, centrando a atencdo no papel do leitor, nos métodos das pesquisas de recepcdo dos
estudos culturais.

O objetivo gerd da midia-educacdo € educar para a cidadania Masterman, citado
pela autora, gpresenta 0os seguintes objetivos decorrentes dele: defesa e transformacdo dos
ssemas de informacdo; colaboracdo cada vez maor com os profissonais das midias;
congtrucdo de redes nacionais e internacionals de midia-educacdo; introdugdo de cursos de
base de midia-educacdo como direito de todos & estudantes; discussio sobre a necessidade
de um novo paradigma para midia- educacao.

Quanto ao contexto da midia-educacdo Rivoltella destaca adgumas caracteridticas.
contexto metodolégico ou tecnoldgico(educacdo com os meios); contexto critico (educagéo
sobre 0s meios ou para as midias); contexto produtivo (educacdo através dos meios ou
dentro das midias). Ménica Fantin volta a discutir o papel da escola como mediador na



transformacdo culturd, enfatizando a formacdo do midia-educador. Ela acredita que o pfil
dese profissond deve estar de acordo com as identidades da midia-educacdo. A midia-
educacd € um campo de pesquisa em vias de disciplinarizacdo, airma. S&o levantadas
questdes quanto a necessidade de uma profissio de midia educador.

As discussdes que a autora apresenta S0 muito ricas, complexas e apontam a
emergéncia do campo tedrico da midia-educacdo em decorréncia de interfaces com a
praxis. O texto € longo e bem encadeado, mas expde uma gama de idéas, concetos e
nocdes que requerem leitura atenta e criteriosa



