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RESENHA CRITICA

Referéncia: FANTIN, Monica. Midia-Educacdo: conceitos, experiéncias, dialogos Brasil-Itélia.
Floriandpolis: Cidade Futura, 2006, p.25-100.

Ménica Fantin é pedagoga, professora e doutora em Educacdo pela UFSC. Educadora em diversos
niveis de ensino foi professora colaboradora na UFSC nos anos de 2002 e 2003. Faz assessoria a
projetos na &rea de educacdo e cultura (Artistas da Palavra, Rede Andi/SC) e trabalha com formacdo e
capacitacdo de educadores da rede publica e privada de ensino. Pesquisadora assistente no Grupo de
Infancia Comunicacdo e Arte, do CNPq, é colaboradora do Museu do Brinquedo na lIlha de Santa
Catarina, na Ufsc. Atualmente é doutoranda em Educagéo na UFSC.

Nesse capitulo a autora tecera consideragdes a respeito da midia-educacdo, seus aspectos historicos
conceituais, mais um breve panorama internacional.

Falar de Midia-Educagdo significa falar da constru¢do de uma relagdo entre seus termos para
aproximar objetos, saberes e fazeres envolvendo um olhar interdisciplinar que faz parte de um
movimento internacional.

O cendrio internacional do campo da midia-educacdo aponta diversas experiéncias didaticas e
culturais sobre as midias, promovendo uma constante reflexdo metodoldgica e epistemologica a
respeito de sua definicao.

O professor e pesquisador Len Masterman fez um mapeamento da midia-educacdo na Europa e
destaca que diversos paises europeus comegaram a trabalhar pedagogicamente com as midias ha
muito tempo, antes mesmo de terem uma definicdo sistematizada. Masterman defende um processo
continuo de educacdo para as midias que vise ndo apenas uma inteligéncia, mas uma autonomia
critica.

E importante ressaltar que o percurso histérico da midia-educacédo no Brasil ainda esta para ser feito
de forma mais sistematica.

De onde surge a midia-educagdo? Ela nasce e se desenvolve paralelamente a formagdo da indUstria
cultural (....) ao longo das primeiras décadas do século XX. Naquele contexto, as midias eram vistas
como um mal que a educacgéo deveria combater.

A sociedade contemporanea tem apresentado imensos desafios para os que atuam com educacao.
Se as pessoas estdo sendo educadas por imagens e sons, por programas de televisdo, cinema, pelos r
eletronicos e tantos outros configurando os meios audiovisuais como um dos protagonistas do process
culturais e educativos, a escola precisa pensar tais potencialidades. Afinal, as midias ndo s6 asseguram
formas de socializacdo e transmissdo simbolica, mas também participam como elementos importantes da
nossa préatica social e cultural na construcdo de significados da nossa inteligibilidade do mundo.

Assim, os sentidos culturais das sociedades contemporaneas se organizam cada vez mais a partir das midia:
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que exercem papel de grandes mediadoras entre sujeito e cultura modificando as interacdes coletivas, e tal
fato implica a necessidade de mediag6es culturais. Girardello(2002), destaca que é preciso capacitar criangas
e professores para a apreciagdo e recepcao ativa, pois se as criangas nao tém uma mediacdo adulta sistematica
que as auxilie na construcdo de uma atitude mais critica em relagdo ao que assistem, a precariedade da
reflex&o sobre linguagem impede que a compreensao dessas criangas seja mais rica.

Para Mariazinha Fusari ndo é suficiente colecionar imagens, sons audiovisuais informatizados ou saber sobre
suas técnicas, é preciso “aprender a elaborar e a intervir no processo comunicacional que se da entr
professores e alunos com essas midias, para ajudar

na realizacdo da cidadania contemporanea.

Os objetivos da educacdo para as midias dizem respeito a formacgdo do usuério ativo, critico e criativo de
todas as tecnologias de informac&o, enfatiza Belloni. Para ela, a idéia de educacdo para as midias € condicao
de “educacdo para a cidadania, sendo um instrumento fundamental para a democratizagdo de opor
educacionais e do acesso ao saber e, portanto, de reducgéo das desigualdades sociais”.

Situando as tecnologias da informacdo e da comunicacdo no contexto da Midia-educacéo,

Belloni destaca duas dimensdes indissociaveis: ferramenta pedagdgica e objeto de estudo comple:
multifacetado. Ela distingue Midia-educacdo e comunicacdo educacional como duas novas disciplinas ou
areas de estudo que delineiam-se ainda confusamente.

“midia-educacao

(ou educacgdo para as midias) diz respeito a dimensao “objeto de estudo”e tem importéancia crescente no mundo
da educagdo e da comunicacdo. Comunicacdo educacional que se refere mais a dimensdo “ferramenta
pedagogica” e vai se desenvolvendo como uma nova “disciplina” ou campo que vem substituir e amplia
“tecnologia educacional” (também n&o tem ainda termo consagrado no Brasil)” (2001:9).

Por sua vez, Soares acredita que uma nova produgdo simbolica e uma nova pratica comunicativa estdo
geradas a partir da perspectiva da Educomunicacao.

“O Campo da Educomunicacdo é compreendido, portanto, como um conjunto de acbes que permitem
educadores e estudantes desenvolvam um novo gerenciamento, aberto e rico, dos processos comunicativos dentro
do espaco educacional e de seu relacionamento com a sociedade. (...) incluiria ndo apenas relacionamentos
grupos (a area da comunicacgao interpessoal), mas também atividades ligadas ao uso de recursos de informacéo
no ensino-aprendizagem (a area das tecnologias educacionais), bem como o contato com os meios de

comunicacgdo de massa (area da educacdo para os meios de comunicacao) e seu

uso e manejo (area de producdo comunicativa).”

Educar para as midias nesta perspectiva implica a adogdo de uma postura “critica e criadora” de
comunicativas, expressivas e relacionais para avaliar ética e esteticamente o que esta sendo oferecido p
midias, para interagir significativamente com suas producdes e para fazer/produzir midias também. Ne
sentido, podemos situar a discussao sobre os direitos das criangas, pois a questdo parece ser maior do qu
prover e/ou proteger as criancas dos meios e sim pensar em formas de prepara-las mais eficazm
responsabilidades atuais do ser crianca hoje, capacitando-as, a partir de suas especificidades, a analisar ¢
refletir sobre suas interacbes com as midias e a participar (na medida do possivel) de decisbes que dize
respeito a este contexto. No entanto, como a educacdo para as midias ndo se reduz aos meios a se
instrumentais, pois elas ndo sdo ferramentas neutras e sim meios que produzem significados, isso deve est
claro nas mediacGes escolares.

Diversas experiéncias tém demonstrado que € possivel ndo sé ensinar com, sobre e através dos meios, mas
formar espectadores criticos que negociam os significados, que constroem conhecimento e que interage
diversas formas. E para pensar a educacdo em tal perspectiva, a autora reconfigura a Midia-educacé
perspectiva Pier Cesare Rivoltella, professor e pesquisador italiano que tem produzido muitos estudo
pesquisas e reflexbes a respeito da Midia-educacdo sendo considerado hoje uma referéncia internaciona
campo.

Para Rivoltela, o cenério da relacdo midia e sociedade interpela a educacdo em trés sentidos: do ponto de

vista alfabético (sendo as midias protagonistas da interagdo social e da transmissdo cultural, a educagdo n:
pode deixar de trabalhar sua linguagem assegurando seu conhecimento e uso); do ponto de vista
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metodologico (sendo as midias um novo habitat cultural, a educagcdo ndo pode ignorar esse aspectc
limitando-se as mediacGes tradicionais); e do ponto de vista critico (alem de saber usar as midias, t
consciéncia reflexiva e responsavel de que a paisagem midiatica ndo € sé suporte tecnoldégico mas tam
cultura).

A Midia-educacdo pode ser compreendida em duas dimensdes: pode configurar-se como campo disciplinar na
intersecdo entre as ciéncias da educacdo (didatica em particular) e as ciéncias da comunicagdo
(principalmente a sociologia da comunicacdo e a semiética); e pode ser entendida como préatica social
contextos ndo sé extraescolares. Ou seja, podemos entender a Midia-educagdo como areas de saber
intervencdo em diversos contextos, como préxis educativa com um campo metodoldgico e de intervenc
didatica e como instancia de reflexdo tedrica (com objetivos, metodologias e avaliacdo) sobre essa préx
Assim, “qualquer intervencdo midia-educativa ndo pode prescindir de nenhum destes dois aspectos: est:
sempre em jogo uma préxis, uma atividade e uma reflexdo tedrica que guia e sustenta essa praxis”
(Rivoltella)

Nesse sentido, além de ser um campo metodoldgico aberto, a Midia- educagdo constitui um

espaco de reflexdo tedrica sobre as praticas culturais e também se configura como um fazer educativo.

Ao longo da historia e das experiéncias desenvolvidas em diferentes contextos culturais, podemos vislumbra
as identidades que a Midia-educacdo foi assumindo e nos aproximar

de uma definicéo
que se situa no “particular ambito das ciéncias da educacdo e do trabalho educativo que consiste em p
reflexdes e estratégias operativas considerando as midias como recurso integral para a intervencdo formativa”

Como um campo interdisciplinar, os espacos de atuacdo da Midia-educacdo vao além da escola e dos espacos
institucionais. Diversas experiéncias de midia e associacionismo e midia e movimentos sociais Ver
configurando como importante espaco de atuacdo e reflexdo indicando uma crescente complexidade
sociedade que tende a ser cada vez menos institucionalizada (Rivoltella, 2002). Para ele, talvez esse seje
motivo da Midia-educacdo assumir hoje uma “viva presenca” no mundo, caracterizando-se mais como uma
“sensibilidade difusa” que um campo disciplinar.

Por um lado, tal fato sugere uma forca propositiva na base e na criagdo do movimento promovend:
consolidando uma cultura da comunicagdo. Por outro, pensar a Midia-educacao s6 como movimento significa
correr 0 risco de ndo obter o credenciamento académico e disciplinar que pode garantir sua definitiv
afirmacdo. Diante disso, Rivoltella propde uma “dialética entre ciéncia e movimento, reflexdo e ativismo”
para refletir sobre a possibilidade de garantir a ME uma legitimidade epistemoldgica. Para tal, ha que discutir
o perfil disciplinar da Midia-educacao.

Problematizando duas perspectivas a respeito do propoésito da Midia-educacdo, Masterman pergunta se elé
seria um “corpo de teorias e praticas” ou “um conjunto de entusiasmos unidos na teoria mas divididos
pratica”. Respondendo com a primeira op¢do, Rivoltella tece algumas consideraces sobre questbes
implicitas na pergunta: a necessidade de situar e de ter consciéncia sobre o lugar em que se encontra, s
caminho e o percurso a ser feito para chegar aonde se quer e as perspectivas de fazé-lo; a reflexdo sobrt
“almas” da Midia-educacdo, a teorica (da reflexdo sobre os modelos pedagdgicos e os paradigmas didaticos)
e a pratica (da experimentacdo educativa); e a intencdo de saber se a Midia-educacdo estd destinada
permanecer s6 como movimento ou se ela se configura como um saber.

A exigéncia de um posicionamento, o desenvolvimento da auto-reflexdo e a determinacdo a compreer
processos indicam a necessidade de uma consciéncia epistemoldgica, pois a partir da historia
Midia-educacdo, podemos nos aproximar de suas caracteristicas como disciplina ou campo disciplinar.

Nesse sentido existem diversas razdes para pensar em estabelecer o estatuto epistemoldgico e o0s
fundamentos

da Midia-eduacacdo. Para Rivoltella, a Midia-educacdo: possui uma histéria que dura muitos anos; e
difundida em diversos paises configurando diferentes relagcbes com as tradi¢cBes culturais e neces
socio-politicas produzindo uma complexidade de paradigmas e concepc¢Oes; a realidade das midias e de
cultura se transforma constantemente e desenvolve novas tecnologias de comunicagdo obrigand
Midia-educacdo a realizar constante revisdo de seu papel; a complexidade do contexto e a necessidade
formacdo demandam aspectos operativos e aplicativos sobre a reflexdo de segundo nivel caracterizada pel
ME; além disso, no contexto internacional existem 5 alguns paises com dificuldades por parte do mi
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académico em reconhecer a cidadania da ME devido sua falta de definicao disciplinar, e sem a exist
académica dificilmente uma disciplina sera certificada.

Se cada ciéncia para se constituir enquanto tal deve possuir um objeto de interesse especifico, nascer ¢
matrizes tedricas precisas, colocar-se em relacdo com outras ciéncias afins, descrever uma histéria e possu
uma metodologia, a ME como campo, como disciplina e como préatica social possui alguns destes elementt
para se constituir enquanto tal.

Discutindo a respeito de como a ME vem sendo praticada na Europa, Masterman situa os principios que
podem esclarecer sobre a amplitude do objeto: o conceito central e unificante da ME € o de representacdo; um
dos objetivos fundamentais da ME é o de desmascarar a falsa naturalizacdo das midias revelando seu caréater
de construcdo; a ME é principalmente investigativa, ndo procura impor valores culturais especificos; a
constroi em torno de alguns conceitos-chaves como instrumentos de anélise e ndo como conteudo alternativo;
a ME é um processo de longo prazo e dura toda a vida; a ME visa ndo s6 a compreensao critica, mas também
a autonomia critica; a eficacia da ME pode ser avaliada a partir de dois critérios gerais: a capacidade do aluno
aplicar aquilo que conheceu a situagdes novas e 0 grau de empenho, interesse e motivacdo demonstrado; a
ME parte sempre da atualidade, embora ndo se limite a ela.

Assim, a ME se ocupa de muitas questdes que constituem seu o objeto: a comunicacdo e a formacdo; os
pontos de vistas instrumentais e tematicos que caracterizam as midias para formacdo e a formacdo para
midias; a atencdo as dimensBes expressivas e criticas para escrever-ler com e sobre as midias; 0s niv
operativos praticos e tedricos para ensinar as midias e refletir sobre elas de forma contextualizada
meta-reflexdo sobre os processos envolvidos e atividades de capacita¢do; os ambitos da intervencdo escole
para a educacdo formal, informal e extra-escolar (museu, biblioteca, ludoteca), para animacgdo socio-cultur
para ONGs, empresas sem fins lucrativos e/ou instituicbes assistenciais, € para empresas comerciais ¢
formacdo profissional para atuar nas industrias da comunicacdo (Rivoltella). Ou seja, tudo isso configura
objeto sobre o qual a ME vem pensando, atuando e se construindo.

Para 0 autor, a configuracéo epistemologica
do campo disciplinar da ME apresenta como cenario de fundo o encontro e a interface entre as ciél
comunicacdo e da educacdo, no interior do qual se destacam as contribui¢cbes teoricas vindas da sem
sociologia, dos estudos culturais, da pedagogia e da didatica e os limites disciplinares da tecnologia d
instrucdo e cultura organizativa.

A contribuicdo do ponto de vista das ciéncias da comunicacdo diz respeito a leitura das midias e sua fung
social contextualizada, ao dialogo com os profissionais das midias, a atencdo experimental e aos seus
métodos de pesquisa. Por sua vez, a contribuicdo das ciéncias da educacdo caracteriza-se na reconducéo
midias ao seu quadro de uso, na atencdo as potencialidades e riscos da tecnologia e na predisposicdo de ser
um espaco de confronto e reflexdo.

Devido a natureza transversal da ME, sua posicdo de fronteira entre as ciéncias da comunicacdo e da
educacdo se reflete nas contribuicdes tedricas de ambos os campos configurando suas estreitas r
constituidoras.

Na relacdo da ME e as ciéncias da comunicagdo a grande contribuicdo reside inicialmente no campo dos
estudos semidticos, pois € da semidtica que a ME extrai uma metodologia de andlise dos textos,
reconhecendo os elementos gramaticais, os codigos e estruturas narrativas de um texto (ampliando o conceit
de textualidade, fazendo analise estrutural da imagem, andlise da narrativa - seus personagens, ac
transformacéo - e andlise pragmatica) e reconstruindo a estratégia de comunicagéo utilizada. A sociologia da
comunicacao

permite distinguir os quadros dos valores operativos no sujeito, individualizar as comunidades in
reconstruindo seu pertencimento cultural e orientar sobre as formas de pensar as praticas de consum
significacdo da ME na formacdo destas praticas. A grande contribui¢do dos estudos culturais é o destaque ao
contexto politico e econébmico de um texto individualizando e desmascarando sua inscricdo ideolé
funcionamento comunicativo na negociacdo de significados no processo de recepgdo. Assim, 0s estud
culturais consideram as contribuices da semidtica e da sociologia da comunicacdo, relacionando a
codificacdo e decodificacdo de mensagens com a logica produtiva e sua inscri¢édo ideologica.

Na relacdo da ME e as ciéncias da educacéo, as perspectivas pedagogicas e didaticas que teorizam sobre
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a prioridade do fazer e a relacdo entre linguagem, técnicas de comunicacdo e educacdo sdo muito importar
para 0 trabalho do Midia-Educador,

Rivoltella considera referéncias obrigatdrias neste proposito a Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire e a
Escola-Laboratorio de Celestin Freinet.

Segundo o autor, a comunicacdo esta no centro de muitas idéias de educacdo em alguns pressupostos
pedagogia freireana: no estilo e presenca do educador cujo pensamento estd em comunicacdo com a
realidade; como espaco em que acontece o dialogo educativo; como materiais (fotografia, filmes, cartazes,
etc.) através dos quais acontece a intervencdo educativa que propicia a reflexdo sobre a codificar
decodificacdo, analoga a semiotica e aos estudos culturais; e como instrumento de libertacdo do sujeito
medida em que as técnicas de comunicacgdo da leitura e escrita propiciam um novo acesso ao mundo.

Além disso, Rivoltella inclui a contribuicdo do construtivismo, visto que o conhecimento e a consciér
produzem na atividade colaborativa de forma contextualizada onde o sujeito é o protagonista.

Tendo situado a ME, € importante discutir as concepces que tém norteado seu fazer e sua reflexdo. Par:
pensar a respeito, Rivoltella situa trés contextos em que a ME tem se manifestado, entendendo o contextc
como “espaco e perspectiva no interior das quais a ME vem sendo pensada” ou como “um cenario operativo e
tedrico coordenado no interior dos quais objeto, objetivos e métodos da ME vém sendo conceitualizados”

-Contexto metodoldgico ou tecnoldgico: a ME € pensada no sentido de fazer educacdo com as midias, e se
configura a partir de uma visdo instrumentalista das midias no ambito da metodologia didatica. A M
perspectiva é considerada um recurso para a educacdo reinventar a didatica ensinando com outros meic
visando superar o esquema tradicional e substituir o suporte do livro texto através do uso do cinema,
programas televisivos, etc.

-Contexto critico: a ME atua no sentido de fazer educagdo sobre as midias ou educacdo para as midias,
envolvendo diversas instancias educativas. Fazer ME nesta perspectiva significa a capacidade de tre
mensagens a um publico influenciando no seu modo de agir e pensar. As midias funcionam como suportt
objeto de estudo em que saber compreender, interpretar e avaliar os conteldos das diversas midias
ingredientes esséncias da ME. Tal perspectiva insere-se numa pedagogia moral e numa concepg
“inoculatéria”, que através da leitura critica ideoldgica das ciéncias sociais, pretende defender os usuar
cultivar o gosto e conscientizar 0s sujeitos.

-Contexto profissional ou produtivo: a ME é entendida no sentido de fazer educacgédo atraves dos meios ou

dentro das midias

envolvendo também a éarea de formacdo profissional. Fazer ME nesta perspectiva significa utilizar as mic
como linguagem, como forma de expressdo e produgdo, pois assim como ndo se aprende a ler sem apr
escrever, ndo se faz ME s6 com leitura critica e uso instrumental das midias, sendo necessario aprenc
“escrever” com as linguagens das midias.

A discussdo de tais contextos remete para a questdo dos objetivos da ME. E embora quando Masterman s
como 0s objetivos gerais da ME “articular os interesses publicos e estender valores democréticos nas
européias”

o faca referindo-se apenas ao contexto europeu, ele estabelece algumas estratégias e prioridades que podem
ser ampliadas para outros contextos.

Devido as diversas experiéncias e os diferentes momentos da ME noutros contextos culturais, podemc
perguntar em que medida tais estratégias podem significar um ponto de referéncia seguro para direc
prioridades e propostas?

No entanto, aprender com a experiéncia de quem ja trilhou alguns caminhos pode encurtar o per
redimensionar alguns momentos ou mesmo reavaliar as prioridades. O desafio esta em fazer tal aprendizad
sem perder de vista a especificidade das diferentes demandas presentes dos diversos contextos.

Assim, podemos pensar em redimensionar as estratégias que configuram objetivos que Masterman aponta ¢
que podem ser sintetizados da seguinte forma: a defesa e a transformagdo dos sistemas publicos de
informacdo (acesso livre e universal as informacdes, resultando na prioridade que a ME deve dar as questdes
de interesse publico); a colaboracdo cada vez maior com os profissionais das midias (relacdes entre
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educadores e profissionais empenhados com a producéo, circulagdo, distribuicéo e legitimacgéo de ideias, pois
ambos sdo potenciais criadores e mediadores da consciéncia. publica e da consciéncia social e ambos
possuem um importante papel a desenvolver); constru¢cdo de redes nacionais e internacionais de N
(necessidade e capacidade dos educadores se organizarem e participarem do debate publico defendend
posicGes em diversos niveis: escolar, local, nacional e internacional); introducdo de cursos de base de ME
como direito de todos os estudantes (consolidagédo de propostas de inclusdo da ME na educacdo); discuss:
sobre a necessidade de um novo paradigma para a ME que teria o ensino critico das técnicas de marketing; e
a necessidade da ME aparelhar-se para a atualidade tendo como compromisso, a transformacgéo continua.

Diante de tais objetivos e estratégias, ha que pensar no perfil profissional do Midia- Educador para situar 0s
horizontes de seu trabalho e suas competéncias a serem desenvolvidas. Este perfil deve estar de acordo com
as identidades plurais da ME que vdo configurando suas caracteristicas estruturais a partir da:
transversalidade porque se vale da contribuicdo multidisciplinar dos saberes das ciéncias da educagi
comunicacdo constituindo como um objeto-fronteira, e disciplina de interface; da amplitude da atuacéo
porque nao se limita a educacdo escolar atuando em diversas instancias formativas extra-escolares,
instituicbes ou associagdes sem fins lucrativos e instituicbes comerciais; da flexibilidade porque supe
dicotomia educar “para” ou “com” as midias; e integracdo de saberes, porque envolve contribuic
metodologicas de areas diferentes, conforme as necessidades da sua identidade plural, que € instrumen
tematica, tedrica e operativa.

Considerando que a necessidade social de formacdo e de intervencdo educativa € inegavel, a formag
profissional pode ser pensada a partir de diversos niveis: cursos de capacitacdo para educadores tendo cc
objeto as midias e as novas tecnologias; cursos de graduacdo e de pés-graduacdo nas areas de comuni
educacdo; acompanhamento de experiéncias de movimento e animacdo cultural e do tipo curricular so
aspectos da comunicacdo de massa, entre outras. E isso exige um plano politico e organizativo e envolvendo
a universidade, a escola e 0 mundo da formagéo.

Além disso, no momento em que se institui cursos de graduacao ou de pos-graduacéo, a clareza sobre o perfil
profissional sera uma condicdo para seu reconhecimento profissional.

Em relacédo a escola, a ME oscila no confronto das midias e tecnologias: 0s que acreditam nas midias corr
porta voz de uma subcultura de entretenimento contraria a légica préopria de ambientes formativos; e
entusiastas das midias e tecnologias que sustentam a necessidade de transformar o modo de aprendizage
escola. Neste “cenario operativo”, a busca de solucdes de alguns problemas da ME depende de umi
consciéncia do momento cultural atual e de sua promoc¢do nos diversos contextos projetando um mode
diferente de fazer a sociedade, a escola, e a formacdo, onde as midias possam ser consideradas uma q
relevante pelas interacdes, saberes e culturas que propicia e ndao s por seus efeitos negativos.

Neste sentido, é possivel vislumbrar o desenvolvimento da ME em varios espacos de luta: no ministér
educacdo com a inclusdo das midias entre os saberes essenciais no curriculo; na autonomia escolar que f
prever uma reorganizacdo curricular introduzindo a ME na sua cota local ou com a abertura de um esp.
didatico transversal das midias com nucleos tematicos que co-envolvem transversalmente os diversos sabe
com suas especificidades e competéncias metodoldgicas; e ainda nos espacos ndo institucionais ligadas
diversas praticas culturais. E tal fato remete mais uma vez para a discussao sobre o profissional que atua
nestes diferentes espagos.

Diante disso, quem é esse profissional MEr a ser formado? Qual seu perfil? E possivel pensar numa
identidade profissional com reconhecimento social? Rivoltella responde tais questdes argumentando que,
além de ser um professor com competéncias sobre as midias ou um expert em midias, a identidade

profissional do MEr implica superar a dicotomia professor-expert.

Jacquinot, pesquisadora francesa que had muito vem trabalhando esse tema, propde substituir a idéia do ME
para a do Educomunicador, dizendo que “o educomunicador ndo € um professor especializado encarregado
dos cursos de educacdo para as midias, mas € um professor do século XXI, capaz de integrar as diversas
midias em suas praticas pedagdgicas”. Nessa perspectiva, cada professor deve possuir além de seus sabere:
suas competéncias profissionais proprias da sua disciplina, também aqueles relativas as midias que deveréo
ser incorporados ao seu fazer educacdo. Disso resulta que a ME deva ser um patriménio de cada professor.

Tal ideia inspirou a de visdo de Soares, que entende o educomunicador como um especialista com “ir
educativa no uso dos processos, recurso e tecnologia da informacdo, com base em uma perspecti
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gerenciamento participativo e democratico da comunicagdo” e isso incluiria ndo apenas o desenvolvimento
uso da tecnologia para otimizar praticas educativas, mas a capacidade de lidar com ela e a preparagdo
recepcao organizada, ativa e critica das mensagens dos meios.

A essa idéia de educomunicador como um novo profissional especialista, formado no campo da comunicar
para atuar no espaco escolar, ou seja, no campo da educagdo, Belloni contrapfe com uma idéia de “
integradora que prepare educadores e comunicadores para suas novas funcdes, derivadas da conver
tecnoldgica dos dois campos”(2002:40). Segundo ela, para alguns pesquisadores conceituados,o
educomunicador” proposto por Soares ndo seria mais do que um professor capaz de utilizar as nove
tecnologias em seu trabalho cotidiano.

Assim, na perspectiva transversal da ME, poder-se-ia dizer que o perfil seria o do educomunicador proposts
por Jacquinot, mas na perspectiva da ME como disciplina escolar especifica ou na coordenagdo de uma
equipe multidisciplinar transversal, o perfil seria 0 do MEr.

Se “nédo existe uma, mas muitas ME” , acrescento dizendo que ndo existe um perfil do MEr, mas muitos

perfis da figura do MEr. Pois, sendo o campo de definicdo da ME complexo com uma identidade plur
evidencia diversos perfis do MEr com identidades profissionais também plurais: professor especialista, expert

em midia, professor transdisciplinar, educador, formador, Educomunicador, MEr, ...

Além desses perfis e da caracterizacdo do educomunicador - j& que este serd o futuro perfil de todo:
professores -, Rivoltella (2005) aponta uma nova possibilidade para o MEr: a da educacéo e pesquisa.

Se na dimensdo da ME como pratica social, o foco na educagdo ativa, politica e militante pode implicar riscos
da prioridade ao fazer, sem a devida reflexdo, por outro lado, o risco também existe quando se fica s6
pesquisa, na reflexdo cientifica e na experimentacdo sem a pratica social mais ampla. Assim, o perfil do MEr
seria é 0 do educador-pesquisador,
que faz de sua atividade de pesquisa uma acdo e opcao de intervencdo e desta, uma oportunidade de refle
Nessa perspectiva, o MEr recupera a dimensdo da pesquisa do professor, ja que a reflexdo é uma dii
inaliendvel da pratica. E para que tal profissional possa existir, € fundamental transformar a formacé
professores e revolucionar as agéncias formadoras, subvertendo os campos intelectuais e construi
conhecimentos de acordo com tais desafios.

Enfim, a autora

defende a formacdo de um novo profissional, 0 midia-educador, que deve saber trabalhar com a comunicagéo
e deve ter também conhecimentos da area educacional. E diz que, no Brasil, as empresas de comunicagé
ONGs, produtoras e escolas estdo comecando a sentir necessidade de pessoas com essa especiali
midia-educador pode ser formado em pedagogia ou comunicacdo e se especializar nesse “campo de interf
entre educacdo e comunicacdo”. Para Monica, o midia-educador tem o papel, de educar “com, sobre e através

dos meios”, numa perspectiva critica, instrumental e produtiva. Deve também despertar as empresas de mi
para a questdo da qualidade de suas producgdes culturais bem como as possiveis implicac@es (e influéncias) de

seus produtos na sociedade, em especial nas criancgas e adolescentes.

Pensando nesse profissional, fico me questionado como sera o caminho futuro nas relagbes Educac
Tecnologias e Midias.

Dificil pensar de forma global no futuro dessa relacdo triade. Uma coisa, porém é certa: vamos falar ¢
multiplas educacgdes para pessoas muito diferentes.

Criancas e jovens que fazem parte da geracdo Net ja exibem um perfil muito diferente dos excluidos digitais,
e as diferencas ndo estdo apenas na fluéncia com que usam computadores e redes. A conduta desses jovens
em atividades diarias em seus computadores muda também na maneira como agem quando néc
conectados.Essas novas maneiras de pensar e agir das novas geracdes digitais influenciardo o futuro das
escolas e da educacdo de modo geral.

Sera preciso, cada vez mais, ampliar acdes e politicas efetivas, que propiciem a inclusdo digital de tod
cidad&os.
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[11
O texto se configura como parte da primeira atividade proposta aos alunos no curso de Especializacdo em Midia, Tecnologia
da Informacé&o e Novas Préaticas Educacionais, turma 2008.1.
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