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Educar com a midia ou Educar através da midia?! Quem é este educador? O texto “Midia-
Educacdo e a Formacgdo do Educador” de Monica Fantin trds um panorama historico da
questdo e problematiza que as midias tém desempenhando um papel importante na
sociedade da informacdo, da comunicacdo, do espetdculo e, consequentemente, na
formacao dos sujeitos e que a escola precisa redimensionar este debate.

Gilka Girardello adverte que é preciso capacitar criangas e professores para uma apreciacao
ativa para que as criangas possam construir uma atitude critica em relacéo ao que assistem.
No final da década de 80, Mariazinha Fusari alertava que “nédo era suficiente colecionar
imagens, sons e audiovisuais informatizados ou saber sobre suas técnicas, era preciso
aprender a elaborar e a intervir no processo comunicacional que se da entre professores e
alunos com essas midias, para ajudar na realizagédo da cidadania contemporéanea”.

Segundo Monica Fantin a comunicagdo é imprescindivel para a educagdo, pois toda pratica
educativa é uma pratica também comunicativa, a comunicacdo faz parte da educacdo e,
neste sentido, “néo existe educacdo sem comunicacdo”. Mas o que significa educar para os
meios? Ainda ndo ha consenso quanto ao uso do termo midia-educagdo, mas este significa
para Fantin a formacdo de um usuério ativo, critico e criativo de todas as tecnologias de
comunicacao e informacdo. “A educacdo para as midias é uma condicdo de educacao para a
cidadania, um instrumento para a democratizacdo de oportunidades educacionais e de
acesso ao saber, o que contribui para a reducéo das desigualdades sociais.”

Fantin vai alem ao afirmar que educar para as midias € ter uma postura critica e criadora, ou
seja, que seja capaz de interagir e de produzir suas midias também. “A educacdo para as
midias ndo se reduz aos meios e a Seus aspectos instrumentais, pois as midias situam-se
numa arena de producgéo de significados”. Fazer uma separacdo em educar “para e com” 0sS
meios onde de um lado existe a pratica educativa sobre 0s meios e de outro o ensino através
dos meios esconde certa esquizofrenia, pois ambas as propostas caminham na mesma
direcdo de acordo com Fantin.

Ferguson em 1991 define que “a midia-educacdo é a incessante analise do modo em que
nos interpretamos o mundo e do modo em que outros interpretam o0 mundo por nés.” Ja o
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professor e pesquisador inglés David Buckingham relata que em recentes trabalhos
desenvolvidos por seu grupo de pesquisa nas escolas “0s novos meios sdo usados
contemporaneamente como objeto de estudo e como meio de aprendizagem, e as dimensdes
criticas sdo fortemente integradas.”

Estas experiéncias comprovam que é possivel ensinar com, sobre e através dos meios e
formar espectadores/produtores criticos que negociam os significados, que constroem
conhecimento e que interagem de diversas formas. Para o professor e pesquisador italiano,
Pier Cesare Rivoltella a relacdo da midia e sociedade interpela a educacao em trés sentidos:
do ponto de vista alfabético (as midias como protagonistas da interacdo social), do ponto de
vista metodoldgico (sendo a midia como novo habitat cultural, a educacdo ndo pode ignorar
esse aspecto), e do ponto de vista critico (a que se ter consciéncia reflexiva).

Fantin conclui definindo que midia-educacdo pode ser compreendida em duas dimensdes:
como campo de conhecimento interdisciplinar na intersecdo entre as ciéncias da educacao e
as ciéncias da comunicagdo (principalmente a sociologia da comunicacdo e semidtica), e
pode ser entendida como pratica social em contextos ndo s extra-escolares. Segundo
Rivoltella “qualquer intervencdo midia-educativa ndo pode prescindir de nenhum destes
dois aspectos: estdo sempre em jogo uma praxis, uma atividade e uma reflexao tedrica que
guia e sustenta essa praxis.” Além de ser um campo metodolégico aberto, a midia-educacao
constitui um espaco de reflexdo tedrica sobre as préaticas culturais e também se configura
como um fazer educativo.

Para Fantin o “encontro das dimensdes do “fazer a partir dos sentidos culturais” da
sociedade, com a dimensdo do “ensinar aprender a fazer com significado” da educacéo,
podemos configurar uma reaproximacao entre cultura e educacao, pois nesta perspectiva a
midia-educacdo pode ser uma possibilidade frente aos desafios de reaproximar cultura,
educagéo e cidadania.”.

Mas o que é essa “educacdo para a cidadania”?

Segundo Rivoltella a cidadania tem um conceito instavel, “de um lado ndo permite defini-la
no especifico, de outro deixa em aberto para assumir novas atribuicGes relacionadas ao
desenvolvimento do sistema social e das tarefas consequentes, no interior do que envolve
ser cidaddo”. Assim mesmo, o autor define cidadania e o ser cidaddo como: o direito civil,
a cidadania politica, a cidadania social e a cidadania cultural.

Ao relacionar as dimensdes da cidadania como a Midia-Educacgéo, o autor individualiza
alguns &mbitos da pesquisa para a Midia-Educacao:

- direito civil ( liberdade de pensamento e expressdo do sujeito que esta relacionado
nesta perspectiva do controle politico e ideoldgico das midias com direito de acesso
aos instrumentos de comunicacdo e a temas como privacidade e tutela), cidadania
politica ( participagcdo dos cidaddo nas escolhas e decisdes que dizem respeito as
associagdes e organizacdes das pessoas interessadas em propor e discutir temas das
midias); cidadania social ( direitos econémicos e sociais aliados aos direitos a
diversos tipos de assisténcia basica e ao voto; cidadania cultural ( direito das
pessoas em funcdo de seu pertencimento cultural como uso da lingua e da liberdade
de expressdo cultural, que no capo da Midia-Educacdo implica as relagcdes com as
culturas e subculturas de audiéncia, como propdem as orientacbes dos estudos
culturais.



De um lado a Midia-Educagdo pode chamar a atencdo da sociedade para valores da
cidadania e do outro, a midia-educacao contribui para construir essa mesma cidadania.

Para Rivoltella, essa perspectiva de educacdo para a cidadania favorece a aquisicdo do
conhecimento, a aquisi¢do de competéncias ética e relacional: a) saber ser solidario; b) estar
aberto a diferenca; c) ser capaz de hospitalidade.

O também professor italiano Mario Morcellini defende que ao favorecer esse tipo de
educacdo a escola atual estara investida de novas responsabilidades na sociedade atual.
Morcellini assinala que a escola podera contribuir com uma nova forma de mediagédo
cultural, integrando-se com meios de comunicacdo para minimizar as diferencas entre as
capacidades cognitivas e participativas dos individuos.

Aspectos Histdricos e Conceituais

O professor e pesquisador Len Masterman fez um mapeamento em 90 que identificou que
diversos paises europeus comecaram a trabalhar pedagogicamente com as midias ha muito
tempo. Masterman defende um processo continuo de educacéo para as midias que vise ndo
apenas uma inteligéncia, mas uma autonomia critica. O autor situa midia como um objeto
de intervencdo educativa e a midia como instrumento através do qual a intervencdo pode
ser realizada.

Segundo Rivoltella esta ambiglidade inicial em relacdo aos pensamentos e préaticas da
midia-educacao revelou concepgdes que tem marcado sua historia: inoculatoria, leitura
critica, ideologica e das ciéncias sociais. A concepcdo inoculatoria dominou na Gré-
Bretanha e Estados Unidos nos 30 e 60, 0 que caracteriza a convic¢do pela forga das midias
e na vulnerabilidade da audiéncia a midia-educacdo € considerada como instrumento para
proteger 0s usuarios dos perigos das midias para a saide moral e cultural das criancas.

Em sua fase inicial, a Midia-Educacdo configurou-se como uma educacao contra 0s meios e
os alvos eram a publicidade, a literatura popular, revistas em quadrinhos, e outros textos
faceis para atrair a atencdo do publico.

Fantin ressalta que a visdo da midia como agente de declinio cultural constitui uma
traducdo presente até hoje em muitas propostas de educacdo para as midias que se reduzem
as leituras criticas dos meios e também na resisténcia de muitos professores em trabalhar
com a midia-educacao.

Em decorréncia dos progressos realizados pelos tedricos do cinema, 0s textos da midia
comecaram a interessar 0s estudiosos e a ser reconhecidos por uma dignidade estética e
cultural. Desta forma, a segunda fase da midia-educacao se configura pela aquisicdo de um
discernimento e uma capacidade critica enderecada a apenas algumas midias. Segundo
Masterman isto representou a forca e a fraqueza desta visdo, ja que ignorou os contextos em
que os textos midiaticos sdo produzidos, distribuidos e consumidos, abrindo discursos tais
como propriedade e controle dos meios, processos de producdo, marketing, venda,
distribuicdo e audiéncia, e ignorou a problemaética relativa as possibilidades interpretativas.



Os estudos do neomarxismo de Althusser e Gramsci mostraram que ler criticamente 0s
produtos midiaticos nédo significa mais apenas o julgamento de valor, mas a desconstrucéo e
desmistificacdo da sua ldgica, reconhecendo os tracos da cultura hegemdnica. Nos anos 80,
na Inglaterra, a midia-educacdo na escola primaria deveria aumentar a compreens&o critica
dos meios (TV, cinema, video, radio, fotografia, musica popular, materiais impressos e
programas de computador), quando se discutiam sobre como funciona, produzem
significados, como estdo organizados e como o publico Ihes da sentido.

A América Latina ruma a discussdao em outra dire¢cdo quando o professor e pesquisados
colombiano Jests Martin-Barbero propde que a midia ndo so tem uma funcdo de mediacao
na producao cultural, mas também os fendbmenos em si mesmos sdo mediados por outras
instncias da sociedade, como a familia, a escola, o grupo de amigos, a igreja. O
pesquisador parceiro de Martin-Barbero, Guilhermo Orozco entende que as mediagdes se
manifestam em forma de agdes e de discussGes provindas de diversas fontes: a classe
social, o género, a subjetividade, a orientacdo sexual, a idade, a intimidade, os proprios
meios de comunicagdo, as instituicGes sociais e situacdes contextuais, etc, que estdo
entrelacadas no cenario do consumo e das respostas dadas aos meios.

Desta forma, os estudos da recep¢do passaram a ser desenvolvidos na América Latina a
partir da penetracdo do conceito de hegemonia de Gramsci e da visao cultural dos meios de
comunicacdo através do Centre for Contemporary Cultural Studies de Birmingham e tem
ressonancia nos estudos de consumo cultural de Nestor Garcia Canclini do México, das
frentes culturais de Jorge Gonzéles, México, da recepcéo ativa de Fuenzallida e Hermosella
do Centro de Indagacion y Expression Cultural e Artistica do Chile, do uso social dos
meios de Jesus Martin-Barbero e do enfoque integral da audiéncia de Orozco.

A primeira defini¢do oficial da midia-educacdo foi apresentada na Franca pelo Conselho
Internacional de Cinema e Televisdo, em 1973, e referia-se ao estudo, ensino e
aprendizagem dos modernos meios de comunicagdo como disciplina autbnoma no ambito
da teoria e da pratica pedagogica, uma definicdo que reconhece a escola como lugar
especifico da midia-educacao. Dois anos depois 0 mesmo Conselho amplia seu campo de
intervencdo em duas direcbes: na extensdo da midia-educacdo aos aspectos historicos,
valorativos e do uso criativo, considerando as midias como produtos e processos culturais e
sociais, e na ampliacdo da disciplina Midia-educacdo para outras faixas etarias, envolvendo
criangas, jovens e adultos.

Para Rivoltella, tal reafirmagdo permitiu pensar nas especificidades da midia-educacéo
como pratica social e disciplina curricular na formacdo de criangas, jovens e adultos
trabalhando os conteldos e as linguagens da alfabetizacdo midiatica, capacitando 0s
sujeitos a “ler e escrever” criticamente com as midias e discutindo o tema como igualdade,
direitos de acesso, participacao e cidadania — temas do campo da midia-educacéo.

Assumir uma concepcao mais integrada da midia-educacdo pode apontar para a superagdo
da contraposicdo entre uma concepcdo mais instrumental/educar com as midias e outra
mais conteudistica/educar sobre as midias, que promovendo um uso critico sobre as
mensagens, favorece habilidades préprias de um individuo auténomo. Segundo Monica
Fantin, a midia-educacéo pode funcionar como instrumento cultural e educativo, tanto no



sentido da formacdo pratico reflexivo dos professores de comunicagdo como uma formagao
e capacitacdo de educadores. Assim como a formacgéo de educadores sintonizados com as
novas linguagens das midias deve corresponder a formacdo de comunicadores sintonizados
com as fungdes educacionais das midias e suas responsabilidade social.

Breve Panorama Internacional

Segundo Fantin, na perspectiva escolar ha diferencas e possibilidades de modelos da midia-
educacdo: integracdo curricular como disciplina autdbnoma, enfoque curricular com carater
transversal, e modelos mistos disciplinares e transversais, além de outras formas de
experiéncias culturais. Os lideres no mapa da educacdo para as midias: Canada, Gra-
Bretanha, Australia e Africa do Sul. O primeiro foi o Canada que introduziu a disciplina
midia-educacdo como obrigatdria em 1987. Em seguida, em 1999, a educacdo para 0s
meios tornou-se obrigatdria. Em 1988, a lei da Reforma Educacional, no entdo governo
conservador de Margaret Tatcher, desencadeia a elaboragdo de uma proposta para a
educacdo elaborada pelo BFI quando a midia-educag@o passou a ser ensinada nas escolas
com estatuto préprio de disciplina e com carater de transversalidade curricular.

Na Austrélia, a educacdo em cursos de inglés para as midias tem se apresentado em cursos
de inglés, programas de arte e mais recente numa area de aprendizagem descrita como
tecnologia, como um fendmeno. Na Africa do Sul, a elabora¢do de um novo curriculo nos
anos 90 introduz gradualmente a Educacdo para as Midias desenvolvendo-se junto a
transicdo do regime do apartheid. Os paises nordicos também se destacam por adotarem a
midia-educacdo no sistema oficial de ensino. Na Espanha, a Midia-Educacéo foi discutida
como um dos temas transversais a partir de 90. J& na Italia, apesar do trabalho com midia
desde a década d e40, a inser¢do escolar através de uma disciplina curricular diz respeito a
algumas experiéncias decorrentes da autonomia escolar. Nos EUA, nos ultimos anos, 15
Estados da federacdo incluiram em seus curriculos escolares algum tipo de pratica
pedagdgica. No Japdo, a lingua dificulta a divulgacdo do trabalho nesta area. A educacéao
para as midias japonesas tem o enfoque nos novos meios na escola, mangas, chats.

No Brasil e em outros paises da América Latina, a experiéncia com midia-educacdo
assumiu um papel estratégico de resisténcia frente ao autoritarismo. Embora prevista na Lei
de Diretrizes e Bases e no Estatuto da Crianca e do Adolescente, o direito de acesso a
educagdo de qualidade com todas as tecnologias disponiveis, sua inser¢do curricular deixa a
desejar de acordo com Fantin.

Rivoltella faz o seguinte quadro: enquanto nos EUA o tema da violéncia e do sexo ocupa
boa parte da reflexdo dos pesquisadores, na América Latina, as relagdes entre midias,
indUstria e poder politico sdo determinantes e é a luta contra a exclusdo que da o tom de
grande parte das experiéncias de midia-educacdo, no contexto canadense, as experiéncias
estdo voltadas para o desenvolvimento senso critico, e na Australia é a tutela do menor e a
promocado do produto nacional que mobiliza a Midia-Educacdo. Na Europa, a maioria dos
paises compartilha com a visdo da Unesco e o Conselho Europeu, que estdo voltadas para
temas relacionados a uma politica de salvaguarda e promocdo da identidade cultural
européia.



Para Fantin a historia da midia-educacdo no pais revela o forte traco politico que tem
marcado sua atua¢do nos movimentos sociais desde a época da ditadura militar nos anos 60,
em que a pratica social do que hoje chamamos midia-educacdo era considerada uma
importante forma de resisténcia. Em consequiéncia do processo de abertura em meados dos
anos 80, as praticas sociais de midia-educacdo comecaram a ser objeto de reflexdo tedrica,
aproximando a universidade dos movimentos sociais através de pesquisas e projetos.
Rivoltella problematiza as duas almas da midia-educacdo: a alma tedrica da reflexdo sobre
modelos pedagdgicos e paradigmas didaticos e a alma prética da experimentacdo educativa
sobre o campo.

Midia-Educacéo: Campo, Disciplina e Préatica Social

Para Masterman o conceito central e unificante da midia-educacao € o de representacéo: é
principalmente investigativa, € um processo de longo prazo que dura a vida toda; visa ndo
s6 a compreensado critica mas também a autonomia critica. A eficacia pode ser avaliada a
partir de 2 critérios: a capacidade do aluno aplicar aquilo que conheceu a situagdes novas e
0 grau de empenho, interesse e motivacao.

Fantin conclui dizendo que a midia-educagdo se ocupa de muitas questdes que constituem
seu objeto: a comunicacao e a formacao; os pontos de vistas instrumentais e tematicos que
caracterizam as midias para formacédo e a formacgéo para as midias; a atencdo as dimensdes
expressivas e criticas para escrever-ler com e sobre as midias; etc, ou seja, tudo isso
configura o objeto sobre o qual a midia-educacdo vem pensando, atuando e se construindo.

A configuracdo epistemoldgica apresenta como pano de fundo o encontro e a interface
entre as ciéncias da comunicacdo e da educacdo. Para Rivoltella a sociologia da
comunicacao permite distinguir os quadros dos valores operativos no sujeito, individualizar
as comunidades interpretativas reconstruindo seu pertencimento cultural. J& a construcao
dos estudos culturais é o destaque ao contexto politico e econdmico de um texto,
individualizando e desmascarando sua inscricdo ideoldgica e seu funcionamento
comunicativo na negociacao de significados no processo da recepcao.

Rivoltella expde que na relacdo da midia-educacdo e as ciéncias da educacgdo, as
perspectivas pedagogicas e didaticas teorizam sobre a prioridade do fazer e a relacéo entre
linguagem, técnicas de comunicagdo e educagdo sdao muito importantes para o educador.
Sao referéncias obrigatorias a Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire e a Escola-
Laboratorio de Celestin Freinet e o pesquisador argentino Jorge Huergo.

Segundo Rivoltella repensar o ensino a partir das técnicas das midias significa pensar a
relacdo teoria e praxis sobre novas bases, e abrir na escola um espaco para o jornal, avaliar
as noticias, construir/desconstruir o texto e criticar as mensagens que se apresentam nesta
pedagogia sdo questdes centrais. Talvez seja 0 momento de se pensar no passo posterior,
quando este sujeito for produzir, se ele vai construir uma perspectiva criativa, nova, ou vai
se a ter ao modelo o qual sabe tdo bem avaliar. Mesmo com a perspectiva Freiriana dos



anos 60, do uso do radio como perspectiva de educacdo, o quanto se retrocedeu ou mesmo
apenas se repetiu um formato 40 anos depois tendo o Brasil esta dimensdo territorial.

O instrumento interpretativo de analise e os metodos da midia-educagdo vém da
comunicacgdo: - instrumentos de andlise e técnicas. A concep¢do inoculatria em que a
midia-educacéo era vista como forma de defesa e protecéo dos efeitos nocivos das midias,
em sua fase inicial ndo utilizava um método definido, onde apenas a analise de texto
poderia estar mais préxima. A concep¢do ideoldgica que entra com forca nos anos 60
afirmava-se com a descoberta do cinema pela midia-educacdo e utilizava o método da
andlise critica. A concepcdo da leitura critica desenvolvida nos anos 70 utilizou o
instrumento de andlise narrativa simbdlica, dos cédigos, de programacdo, de género. A
concep¢do das ciéncias sociais nos anos 80 amplia a reflexdo com estudos sociais,
utilizando métodos das pesquisas de recep¢do dos estudos culturais.

Objetivos e Contextos

As estratégias da midia-educacdo apontadas por Masterman sdo defesa e transformacdo dos
sistemas publicos de informacgdo: referem-se ao acesso livre e universal as informacdes;
colaboracdo cada vez maior com os profissionais das midias: dizem respeito as relacfes
entre educadores e profissionais envolvidos com a producdo, circulacdo, distribuicdo e
legitimacdo de idéias; construcdo de redes nacionais e internacionais de midia-educacéo:
refere-se a necessidade e capacidade de os educadores se organizarem; introducdo de cursos
de base de midia-educacdo como direito de todos o0s estudantes: diz respeito a consolidacao
de propostas de inclusdo da midia-educacdo na educacédo; e por fim duas estratégias para
cumprir com os objetivos da midia-educacgéo: discussdo sobre a necessidade de um novo
paradigma para a midia-educacgdo e a necessidade da midia-educagdo aparelhar-se para 0s
desafios da atualidade. E quando o fizer utilizar as ferramentas como um meio e ndo como
fim para que este espaco de desenvolvimento/aprendizagem seja desafiador sempre na
criacdo de um novo “olhar”.

O professor e pesquisador inglés David Buckingham destaca que grande parte do ensino
ocorre através das midias, que sdo usadas de forma instrumental para desenvolver
contetdos e habilidades sem questionamentos, e isso demanda um ensino sobre as midias
de carater reflexivo.

De acordo com Rivoltella a midia-educagdo tem se manifestado em 3 contextos:
metodologico, critico e produtivo. No contexto metodolégico ou tecnoldgico a midia-
educacdo é pensada no sentido de fazer educacdo com os meios e se configura a partir de
uma visdo instrumental das midias no ambito da metodologia didatica. No contexto critico
a midia-educacdo atua no sentido de fazer educacdo sobre 0os meios ou educagdo para as
midias, envolvendo diversas instancias educativas. No contexto produtivo a midia-
educacdo é entendida no sentido de fazer educacédo através dos meios ou dentro das midias,
envolvendo também a formacdo profissional. Fantin conclui que num processo de
apropriacdo critica e criativa sempre se aprende através das midias, seja com ou sobre elas.

A Formacdao do Midia-Educador



O perfil do educador ainda precisa ser pensado para Rivoltella as caracteristicas estruturais
da midia-educacdo vdo sendo definidas a partir da transversalidade porque se vale da
contribuicdo multidisciplinar dos saberes das ciéncias da educagdo e comunicacdo
constituindo um objeto fronteira. Diante da complexidade da temética midia-educacdo,
Sancho propde que a formacéo dos profissionais da educagdo considere cinco aspectos:
1. Formacdo ampliada, continuada e desmistificada sobre os avan¢os no campo das
tecnologias de comunicacdo e informacéo (TICs).
2. Formacgdo conceitual sobre as novas maneiras de abordar o conhecimento
propiciado pelas TICs e as habilidades cognitivas e sociais que supdem.
3. Formacdo técnico-pedagdgica: aproximacao das possibilidades educativas que as
TICs oferecem.
4. Formacdo instrumental: familiarizacdo com os computadores e seus acessorios.
5. Formacdo auto-reflexiva a partir da anélise do papel dos alunos e do professor neste
novo contexto.
Rivoltella apresenta as competéncias necessarias ao profissional a partir de diversos
ambitos relacionando: um saber complexo; um contexto organizativo com métodos de
andlise; pesquisas quantitativas e métodos qualitativos; instrumentos de pesquisa; analise
de textos; analise de consumo; intervengdes formativas do midia-educador; fases de
intervencao; orientacBGes operativas; e conhecimentos sobre as midias. O autor define assim
as competéncias do educador de midia-educacédo sobre o uso das TICs na prética escolar:

a) nivel organizativo: clareza do “que fazer” na divisdo de tarefas entre os
professores das disciplinas, coordenadores, assessores, técnicos e
especialistas;

b) nivel didatico: avaliar o que deve ser solicitado a todos os professores
independente da disciplina e em cada especificidade disciplinar.

c) Nivel de didlogo com o territdrio: a partir da 6tica de um sistema formativo
integrado, compreender o que se compete a escola e 0 que compete a outras
instancias educativas como museus, bibliotecas.

Segundo Laswell a articulacdo destas competéncias envolveu um esquema de comunicacao:

1) Quem: quais sdo o0s autores e sujeitos (corresponde a area de
organizacdo do sistema).

2) O que: quais conteldos e quais percursos: envolve a area de
planejamento e didatica.

3) Como ou através de que canal: quais tecnologias, recursos e
alfabetos; envolve a &rea da tecnologia e ergonomia.

4) A quem: quais os destinatarios, com que competéncias; envolve a
area dos conhecimentos socioldgicos e psicologicos.

5) Quais efeitos: qual a significAncia da intervengdo, quais oS
resultados; envolve a area da reflexdo ética e pedagdgica.

Os aspectos da formacdo proposto por Sancho e as areas de competéncias dos professores
propostas por Rivoltella relaciona-se com o modelo do BFI, ou seja, a formacdo de
professores deve estar sintonizada com 0 que sera proposto aos estudantes, e deve estar
sendo sempre atualizada com as demandas da escola, da formac&o e da sociedade.

Para Rivoltella a identidade profissional do midia-educador implica superar a dicotomia
professor/espera. Seria um profissional que atuaria no plano critico ativando as



competéncias necessarias para integrar a esfera midiatica e um profissional como formador
multimidia.

A pesquisadora francesa Genevieve Jacquinot propde substituir o midia-educador pelo
educomunicador, dizendo que ele “ndo é um professor especializado encarregado dos
cursos de educacgdo para as midias, mas é um professor do século XXI, capaz de integrar as
diversas praticas pedagdgicas”. Segundo Soares, 0 educomunicador seria um profissional
formado no campo da comunicagéo para atuar no espaco ou no campo da educacéo, Belloni
contrapfe uma idéia de “formacdo integradora que prepare educadores e comunicadores
para as suas novas funcdes derivadas da convergéncia tecnoldgica dos seus campos”.
Rivoltella vai além e propde um novo perfil para o midia educador, educador-pesquisador
que faz da sua atividade de pesquisa uma acdo e opcdo de intervencdo e desta, da
intervencao, uma oportunidade de reflexdo.

Para Fantin a midia-educagéo seria um caleidoscopio que vai criando formas e refletindo
luzes, brilhos e cores conforme o movimento feito: pratica social e disciplina, discurso e
intervencdo, acdo e reflexdo, leveza e rigor, ativismo e estratégia, criacao e experimentacdo
e muitos outros a serem criados. Fantin completa que midia-educacdo esta entre a teoria e
pratica de fazer refletir educacdo com os meios, através dos meios e sobre 0os meios, e
possui com enfoque principal a constru¢cdo do pensamento critico. E este tem trés
dimensdes: a capacidade da metarreflexdo (ter consciéncia da estratégia que utilizou), a
capacidade do questionamento, a capacidade de analisar textos e a producdo de midias
atraves da aprendizagem colaborativa.

O fato é que muitas vezes este produto repete um modelo, o criticado, sobrepondo o uso das
TICs ao conteldo, ao invés de interagir com a tecnologia numa proposta inovadora. E mais
do que os quatros “Cs” da midia-educacdo: Cultura, Critica, Criagdo/Criatividade e
Cidadania, acrescentaria a Construcdo Coletiva, a Inovagdo para que se aproveite a
tecnologia num tempo que é cada vez mais movel.



